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“Quando vocé tem lutado por isso toda sua vida
Vocé tem trabalhado todo dia e noite

E assim que um super-herdi aprende a voar
Todo dia, toda hora

Transforme a dor em poder”

The Script
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A educagdo é um processo social, é
desenvolvimento. Ndo é a preparagdo para a
vida, é a propria vida.”

John Dewey



RESUMO

Esta pesquisa possui como tema central o Estdgio Supervisionado nas Licenciaturas
em Matematica, tendo o(a) Professor(a) Supervisor(a) — aquele(a) que recebe os estagidrios e
as estagiarias nas escolas da Educa¢do Basica - como seu objeto. Para atingir os objetivos da
pesquisa, foram realizadas duas entrevistas em profundidade com duas professoras que atuam
no papel de Professoras Supervisoras de diferentes tipos de instituicdes de ensino da
Educagao Basica, que foram analisadas seguindo uma metodologia inspirada na Anélise de
Contetido. As entrevistas realizadas foram semiestruturadas e essas professoras estavam
inseridas dentro do contexto da regido metropolitana do Rio de Janeiro. O objetivo geral
desta pesquisa ¢ identificar autovisdes e compreender as diferentes identidades docentes
dessas Professoras Supervisoras, enquanto formadoras de professores de Matematica. Sendo
assim, investigou-se a formacdo, a identidade profissional, os sentimentos dessas docentes
(como angustias, preocupagdes e situagdes de sucesso) e a influéncia do tipo de escola na
qual essas professoras atuam sobre essas questdes. Este trabalho se justifica pela necessidade
de se promover mais pesquisas tendo o(a) Professor(a) Supervisor(a) como objeto de estudo,
J& que sdo pecas chaves para o desenvolvimento do Estagio Supervisionado dos licenciandos
e das licenciandas. Sendo assim, essa pesquisa pretende contribuir com a discussdao
relacionada ao Estdgio Supervisionado sob o olhar dos Professores Supervisores e
Professoras Supervisoras, buscando suas subjetividades e visoes.

Palavras-chave: Estigio Supervisionado em Matematica. Professor Supervisor.
Formacao de Professores. Saberes Docentes. Identidade Profissional de Professores.



ABSTRACT

This research has as its central theme the Supervised Internship in Mathematics
Degrees, with the Supervising Teacher — the one who receives interns in Basic Education
schools — as its object. To achieve the research objectives, two in-depth interviews were
carried out with teachers who work in the role of Supervising Teachers from different types
of Basic Education institutions, which were analyzed following a methodology inspired by
Content Analysis. These interviews were semi-structured and these teachers were inserted in
the context of the metropolitan region of Rio de Janeiro. The general objective of this
research is to identify self-views and understand the different teaching identities of these
Supervising Teachers, as mathematics teacher trainers. Therefore, we investigate the training,
professional identity, feelings of these teachers (such as anguish, concerns and situations of
success) and the influence of the type of school in which these teachers work on those issues.
This work is justified by the need to promote more research with the Supervising Professor as
the object of study, as they are key players in the development of the Supervised Internship
for graduates. Therefore, this research intends to contribute to the discussion related to the
Supervised Internship from the perspective of Supervising Teachers, seeking their
subjectivities and views.

Keywords: Supervised Internship in Mathematics. Supervisor Teacher. Teacher
Education. Teaching Knowledge. Professional Identity of Teachers.
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1. INTRODUCAO

1.1 Motivacao e contextualizacdo

Conclui' minha licenciatura em Matematica na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), no campus Maracana, no ano de 2018. L4, tive em meu curriculo sete
disciplinas de Estagio Supervisionado, de acordo com o fluxograma destinado a esse curso,
nesse campus. Dessas sete, uma era oferecida pela Faculdade de Educacdo (EDU), trés pelo
Instituto de Matematica e Estatistica (IME) e trés pelo Instituto de Aplicagdo Fernando
Rodrigues da Silveira (CAp/UERJ).

A disciplina da EDU era chamada de Didatica/Estagio Supervisionado e seu
propdsito era a observacdo do cotidiano escolar; as trés disciplinas do IME se dividiam,
sendo chamadas de Estdgios Supervisionados de Matematica I, 1l e IlI e seus prop6sitos eram
as observagoes de aulas em turmas de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico
ou Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), respectivamente; ja as trés disciplinas do
CAp/UERIJ eram chamadas de Estdgios Supervisionados em Matematica I, Il e III, cujo
objetivo era o acompanhamento de turmas Ensino Fundamental e Médio (juntos), Ensino
Fundamental e Ensino Médio, respectivamente.

Enquanto os Estagios comandados pela Faculdade de Educacdo e pelo IME nao
restringiam os licenciandos em que tipo de escola - seja privada ou publica - eles deveriam
exercer seus estagios (a Unica restri¢do era de que essas escolas deveriam ter convénio com a
UERJ), os Estagios administrados pelo Instituto de Aplicacdo exigiam que eles fossem
realizados Unica e exclusivamente no Colégio de Aplicagao da UERJ.

Analisando minha experiéncia pessoal, uma das coisas que sempre me chamou
atengdo ¢ que a dinamica realizada nos Estagios Supervisionados desenvolvidos no
CAp/UERJ me parecia mais formativa do que a que era realizada nos outros, ou seja,
impactava de forma mais significativa a minha formacao. Isso era justificado, a meu ver, pela
articulagdo direta entre o colégio e a universidade, coisa que ndo acontecia nos outros quatro

estagios dos outros institutos.

! Nesta se¢do, a presencga de verbos conjugados em primeira pessoa se justifica devido ao autor estar
relatando como sua trajetdria se conecta ao tema geral de sua pesquisa, deixando claro para o leitor de onde
partiu a motivagdo dele para pesquisar tal assunto.
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Minha perspectiva era calcada no fato de que, no modelo que vivenciei na UERJ, nos
Estagios realizados em escolas convencionais, geralmente as atividades baseavam-se em
apenas observar aulas e/ou o cotidiano escolar, com altas possibilidades de flexibilizacao de
horérios e turmas, o que nao gerava regularidade na observacao. Em muitos contextos, essas
atividades sdo essenciais durante o Estdgio de um licenciando, porém nao sdo as unicas
possibilidades existentes. Por outro lado, nos Estagios realizados no CAp/UERJ além do
acompanhamento e observagao de aula de turmas fixas, atividades como regéncia, auxilio aos
alunos, corre¢do de atividades, preparo de material e criagdo de gabaritos também eram
possibilidades.

Além dos aspectos mencionados acima, seja em colégios convencionais ou no espaco
privilegiado do CAp/UERJ, para mim, era notdria a importdncia de uma figura: o (a)
Professor(a) Supervisor(a). Isso vai ao encontro do que pontuam Pimenta e Lima (2017, p.
107), pois entre varios outros aspectos a serem considerados no Estidgio Supervisionado,
segundo as autoras, “também se pode considerar a importancia da participagdo de professores
das escolas que recebem os estagiarios nesse processo formativo, no qual se assumem
também a fung¢do de ‘supervisores’”.

O(a) Professor(a) Supervisor(a) de Estagio ¢ o (a) responsavel por delimitar atividades
aos estagiarios; € “o professor da escola que recebe os licenciandos na sala de aula”
(Gongalves Junior, 2016, p. 36). Portanto, ele tem um papel fundamental para que o
estagiario tenha espago e acesso a atividades realmente formativas, uma vez que o(a)
Professor(a) Supervisor(a) além de ser o professor regente da(s) turma(s) em que o
licenciando faz seu Estdgio, estabelece questdes como data de regéncia, conteudos a serem
seguidos, avaliacdes, entre outras.

Devido as exigéncias pedidas aos estagiarios no CAp/UERIJ, a participacdo do/da
Professor(a) Supervisor(a) ¢ consideravelmente ativa no desenvolvimento dos alunos. Além
disso, os(as) Professores(as) Orientadores(as) na licenciatura sdo sempre o0s(as)
Professores(as) Supervisores(as) do CAp/UERJ. Um Professor Orientador ¢ aquele que
ministra as aulas de Estagio Supervisionado na Universidade. Portanto, no CAp/UERIJ ¢
possivel que o mesmo professor que orienta os alunos nas aulas da graduagdo seja o professor
que supervisiona os estagidrios no colégio.

Esse tipo de dindmica proporcionada por este Instituto origina um Estagio bem
definido, com tarefas multiplas para os estagidrios e torna a experi€ncia mais significativa

para os licenciandos. Isso vai ao encontro do que Silva (2019) evidenciou:
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“escolas-campo mais preparadas para o acolhimento, estagios com melhor
acompanhamento, estagios que realizem observagdo, coparticipagdo e regéncia e
nos quais as relagdes afetivas e profissionais entre o professor-supervisor e o
estagiario sdo mais profundas deixam marcas mais presentes no trabalho dos
professores recém-egressos e influenciam diretamente em sua atuacdo docente
atual.” (SILVA, 2019, p. 124)

Sendo assim, o objeto de estudo dessa pesquisa € o(a) Professor(a) Supervisor(a) no
Estagio Supervisionado de licenciandos de Matematica, buscando identificar diferentes perfis
desses profissionais, analisando se eles recebem alguma formacgao especifica para lidar com
licenciandos, se se enxergam como formadores de professores e buscando entender suas

percepgdes e angustias perante o Estagio Supervisionado.

1.2 Problema de Pesquisa

No que diz respeito a legislagdo brasileira, a Resolu¢do CNE/CP? n. 2/2015 (Brasil,
2015) define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério na Educagdo Basica. No 1° paragrafo, do artigo 13, no capitulo V,
fica definido que em qualquer curso de formacgdo inicial de professores (primeira
licenciatura), sdo necessarias “400 (quatrocentas) horas dedicadas ao Estagio Supervisionado,
na area de formacdo e atuacdo na educacdo bdsica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao” (idem, 2015). Além
disso, no 3° paragrafo deste mesmo artigo e capitulo, define-se como premissa para o Estagio
Supervisionado a articulagdo concomitante entre teoria e pratica (ibidem, 2015).

A Resolugdo CNE/CP 2/2015 (Brasil, 2015) foi alterada pelas resolugdes CNE/CP
2/2019 (Brasil, 2019) e 4/2024 (Brasil, 2024), que progressivamente reconheceram e
aumentaram a importancia da pratica (e consequentemente, do Estdgio) na formagdo basica

da licenciatura. De fato, o Estagio ¢ um:

“componente obrigatério da organizagdo curricular das licenciaturas, deve ser
realizado em instituicdo de Educag@o Basica e tem como objetivo atuar diretamente
na formacdo do licenciando, sendo planejado para ser a ponte entre o curriculo
académico e o espago de atuagdo profissional do futuro professor, o estidgio deve
oferecer inumeras oportunidades para que progressivamente o licenciando possa
conectar os aspectos teoricos de sua formagdo as suas aplicagdes praticas,

2 CNE/CP ¢ a sigla para o Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educagio (CNE)
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inicialmente por meio da observagdo e progressivamente por meio de sua atuagdo
direta em sala de aula” (Brasil, 2024, p. 11).

A quantidade minima de horas dedicadas ao Estdgio (quatrocentas) foi mantida nas
trés legislagdes, mas ocorreram alteracdes em sua distribui¢do ao longo do curso, devendo
“ter suas horas distribuidas ao longo do programa de formacao, iniciando desde o primeiro
semestre do curso” (Brasil, 2024, p. 13). Também se alterou o carater do Estagio, saindo do
espago em que ocorre a pratica, fora da universidade, passando a ter centralidade na
formacdo, devendo “estar claramente articulado as disciplinas que envolvem a pratica de
ensino e estabelecer focos claros para cada um dos semestres letivos” (p. 13). Além disso, a
legislagdao preconiza que deve ser “garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia” (p. 14).

Tais alteracdes t€m respaldo na pesquisa no campo educacional. Por exemplo, sobre a
relagdo entre teoria e pratica, Pimenta (2006) defende uma indissociabilidade, uma unidade
entre teoria e pratica, que pressupde “uma relacdo simultanea e reciproca de autonomia e
dependéncia” (p. 67), de modo que qualquer separacdo entre os dois € artificial, produto de
um processo de abstracao.

Contudo, o Estagio Supervisionado depende dos individuos envolvidos nesse processo
para ser desenvolvido, nao podendo apenas ficar num campo de discussdo legislativa ou
apenas no campo de discussdo sobre o componente curricular da universidade, embora essas
discussdes sejam altamente importantes. E igualmente importante que se discuta e se
pesquise a relevancia, as particularidades e as dinamicas entre as relagdes sobre os agentes
que fazem parte do Estdgio. E quando os holofotes se voltam para o(a) Professor(a)
Supervisor(a), percebe-se que ainda ha um vasto caminho de discussao para ser trilhado e que
ha uma caréncia de pesquisas tendo ele como objeto de pesquisa, como sera discutido a
seguir.

O mapeamento da pesquisa académica brasileira sobre o professor que ensina
Matematica, feito por Crecci, Nacarato e Fiorentini (2017), analisou a produ¢do académica na
area publicada desde o ano de 2001 até 2012. Dentre os diversos temas identificados pelo
mapeamento, estava o Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica. A partir desta
obra, Lopes et al (2017) criaram um artigo cujo objetivo geral era “mapear, descrever e
analisar pesquisas voltadas ao Estdgio Curricular Supervisionado, no que tange aos seus

objetivos, principais resultados e conclusdes.” (Lopes et al, p. 17)
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Isso posto, Lopes et al (2017, p. 4) identificaram que, das 858 dissertacdes e teses
(mapeadas por Crecci, Nacarato e Fiorentini (2017)) e relacionadas ao professor que ensina
Matematica em programas de pos-graduacio stricto sensu da CAPES?, produzidas de 2001 a
2012), 208 estavam relacionadas a formacgdo inicial no contexto da Licenciatura em
Matematica. Dessas, 53 tinham foco na formagdo didatico-pedagdgica do licenciando. Entre
essas 53, apenas 20 se debrucavam sobre o Estagio Supervisionado na formacgdo do/da
professor(a) de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Ainda em Lopes et al (2017), percebeu-se que em grande parte dessas pesquisas, O
foco do Estagio Supervisionado estd nessa disciplina como componente curricular, na
formag¢do dos licenciandos e nos efeitos sobre o ensino e a aprendizagem. Contudo, segundo
o mapeamento, até 2012, houve poucas pesquisas sobre especificidades e questdes
concernentes aos(as) Professores(as) Supervisores(as) de Estagios Supervisionados nas
Licenciaturas em Matematica. Desde 2012, ultimo ano considerado pelo mapeamento, mais
pesquisas na area se desenvolveram como ¢ o caso de Gongalves Junior (2016) e Silva
(2019), mais ainda assim, sente-se a necessidade de investigar a questdo do Estagio
Supervisionado na Licenciatura em Matematica aos olhos do (da) Professor(a) Supervisor(a),
gerando questionamentos como os explicitados abaixo:

Professores Supervisores e Professoras Supervisoras se enxergam como formadores e
formadoras de professores? O tipo de instituicdo na qual eles/elas trabalham torna mais
provavel que eles/elas se sintam de tal forma e se sintam mais confortaveis e preparados para
receber estagiarios? Eles/elas recebem algum tipo de formagdo especifica? Quais sdo os
saberes que alguns desses professores e professoras construiram durante a supervisao?

Dessa forma, as perguntas acima sdo motivadoras para a investigacdo desta pesquisa,
buscando-se aprofundar as reflexdes sobre as mesmas.

Dado este panorama, neste trabalho, deseja-se entender se a experiéncia com a
supervisdo de Estdgio tem influéncia na autovisdo dos Professores Supervisores e das
Professoras Supervisoras enquanto formadores de professores e professoras de Matematica.
Também deseja-se compreender nesta pesquisa se o tipo de escola campo influencia a
autopercepc¢ao desses profissionais, isto €, se o tipo de colégio em que atuam exerce um papel
fundamental na percepcdo da importancia desses Professores Supervisores e Professoras

Supervisoras na formacgao dos licenciandos.

? Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
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Também deseja-se investigar se ha alguma relacdo entre a tradi¢ao (ou a falta dela) de
receber estagiarios nas escolas faz (ou ndo) com que Professores Supervisores e Professoras
Supervisoras se sintam mais confortaveis, seguros e preparados para lidar com os estagiarios
recebidos.

Silva (2019) faz uma analise dos impactos do Estagio Supervisionado na pratica
docente de professores recém-egressos de cursos de licenciatura em Matematica e constata
que a experiéncia como estagidrio “influencia frequentemente a pratica dos recém-egressos, a
partir das memorias, relagdes e afetos construidos durante o estadgio.” (Silva, 2019, p. 124).
Além disso, constatou-se nessa pesquisa que escolas-campo com mais tradigdo no
recebimento de estagiarios tendem a ser mais marcantes e a influenciar positivamente a
pratica docente do recém-egresso do curso de licenciatura em Matematica.

Dessa maneira, essa pesquisa nos instiga a investigar o outro lado: como ¢ a
experiéncia de Estagio para o(a) Professor(a) Supervisor(a)? Como o tipo de escola na qual
ele/ela atua interfere nas suas praticas? Quais sdo os sentimentos que esse/essa professor(a)
possui ao supervisionar licenciandos em Matematica?

Gongalves Junior (2016), que descreve narrativas de suas proprias experiéncias como
Professor Supervisor de licenciandos em Matematica no Centro de Pesquisa Aplicada a
Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias, compartilha diversas questdes
emocionais envolvidas no papel do Professor Supervisor, como quando fala sobre o
desconforto que ao ser observado pela primeira vez, da pressdo que sentia ao ser visto como
exemplo de futuros professores e insegurancas sobre o que os estagidrios anotavam em seus
relatorios (Gongalves Junior, 2016, p. 147 e 148).

Embora esta ultima referéncia seja um exemplo de pesquisa na qual o Professor
Supervisor € o objeto de pesquisa, este ¢ um exemplo menos frequente. Por isso, na area de
Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica, acreditamos que o investimento na
pesquisa com foco nos Professores Supervisores e Professoras Supervisoras de Estigio
Supervisionado possa ajudar a desenvolver reflexdes na formagdo de professores, com
impactos relevantes.

Desta maneira, esta pesquisa se justifica na necessidade de procurar entender as
necessidades, formacdes e experiéncias desses profissionais, essenciais para que o Estagio
Supervisionado acontega. Portanto, esta dissertacdo visa contribuir para a pesquisa sobre o (a)
Professor(a) Supervisor(a), agregando a area e ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de

Matematica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PEMAT/UFRYJ).
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Como objetivos gerais desta pesquisa, inclui-se identificar as autovisdes e
compreender diferentes identidades docentes dos/das Professores(as) Supervisores(as),
enquanto formadores de professores de matematica.

Como objetivos especificos, deseja-se identificar se Professores Supervisores
possuem alguma formacao que os prepare para receber estagiarios. Também deseja-se ouvir
angustias, insegurancas e situacdes de sucesso nas experiéncias de Professores Supervisores e
Professoras Supervisoras nas licenciaturas em Matematica e construir relatos a partir dessa
escuta. Além disso, pretende-se compreender as identidades profissionais dos/das
Professores(as) Supervisores(as) de Estagio Supervisionado nas Licenciaturas em Matematica
enquanto formadores de professores. Por fim, investiga-se descobrir se hé influéncia do tipo
de escola em que o(a) Professor(a) Supervisor(a) trabalha sobre suas percepgdes em relacao
ao Estagio Supervisionado em Matematica e em relagdo com os estagiarios.

Dado esse panorama, essa dissertagdo esta dividida em sete capitulos. O primeiro
consiste na introdugdo feita até aqui. O segundo capitulo destina-se a discorrer sobre a
fundamentagdo teoérica que ajudou a dar base a essa pesquisa. O terceiro capitulo ¢ sobre a
metodologia utilizada tanto para a obtengdo dos dados deste trabalho quanto para a analise
desses dados. No quarto capitulo, as entrevistas realizadas sdo expostas, fazendo com que o
leitor tenha contato com o contetdo presente nelas de acordo com o roteiro semiestruturado,
havendo algumas falas destacadas e conexdes com a literatura de referéncia. No quinto
capitulo, as entrevistas sdo analisadas de forma mais profunda, catalogadas em oito
meta-categorias sobre diferentes ambitos abordados, destacando-se similaridades e contrastes
entre as experiéncias das entrevistadas e articulando o material das entrevistas com o
referencial tedrico. O penultimo capitulo traz as consideracdes finais a partir do
desenvolvimento do que foi mostrado por todo o trabalho até entdo. Por fim, o ultimo
capitulo traz a lista de referéncias utilizadas para construir toda essa dissertacao.

Além disso, posteriormente, ha trés arquivos como apéndice: o primeiro apresenta o
roteiro de perguntas para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas; o segundo traz o
Termo de Consentimento Lido e Esclarecido, que garante a confidencialidade das identidades
das entrevistadas; e o ultimo ¢ um texto escrito pelo autor da pesquisa em homenagem a seu
pai, falecido em 2021 devido a pandemia de coronavirus, durante a produgdo dessa
dissertagao.

Esse ultimo apéndice ndo estd conectado a pesquisa em si, porém € um texto poético,
muito pessoal e sensivel. Ao mesmo tempo esta cheio de comparagdes e metaforas atreladas a

conceitos matematicos, utilizado como ferramenta de avaliagdo de uma das disciplinas desse
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curso de mestrado e, portanto, o autor ndo poderia deixar de publica-lo em sua dissertacao
que simboliza o fechamento deste periodo. Esse texto ¢ muito especial e importante para o
autor, pois reflete muitos sentimentos gerados desde a criagdo do texto até o fim do mestrado,
entdo seria de uma felicidade e de uma honra extrema se o leitor pudesse se dedicar a leitura

do texto exposto no apéndice III.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Do ponto de vista da Didatica, Pimenta e Lima (2017) tragam um panorama geral da
pesquisa em Estadgio Supervisionado no Brasil, estabelecendo visdes sobre o Estagio como
campo do conhecimento, trazendo diferentes concepgdes sobre a area, explorando questdes
como a relacdo entre o Estagio e Constru¢do da Identidade Profissional Docente e a
legislagdo que norteia as questdes do campo. As autoras abordam também o papel do Estagio
na formacao inicial e na formagdo continuada de professores, discorrem sobre as novas
demandas da 4rea e apresentam avangos teoricos e praticos desta area. Uma premissa
defendida por todo o trabalho das autoras ¢ a articulagdo entre teoria e pratica,
constituindo-se juntas uma prdxis docente (p. 38).

Nesse sentido, Teixeira ¢ Cyrino (2015) investigaram a influéncia da orientagido? de
Estagio sobre os licenciandos de Matematica, principalmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da identidade profissional desses professores e dessas professoras em
formacao inicial, elencando aspectos que sdo importantes para o autorreconhecimento desses

estagiarios enquanto docentes.

“A partir da Orientagdo de Estagio, alguns dos futuros professores revelaram a
mobilizagdo/desenvolvimento dos seguintes elementos relacionados a identidade
profissional docente: crencas a respeito do planejamento de aulas; apropriagdo do
valor tedrico da profissdo; o despertar de um senso critico no planejamento de aulas;
abertura para o trabalho com os pares; o desenvolvimento de uma atitude de
pesquisa; e capacidade de refletir antes da experiéncia” (Teixeira ¢ Cyrino, 2015, p.
669).

No que diz respeito ao desenvolvimento de uma identidade profissional, Rodrigues e
Cyrino (2023), investigaram acdes no Estagio Supervisionado em Matematica que
mobilizaram diferentes caracteristicas associadas as emog¢des, a0 compromisso moral e ao
compromisso politico como inerentes ao movimento de constituicio da identidade

profissional docente de professores que ensinam Matematica.

As emocgdes, o compromisso moral e o compromisso politico, ao serem
mobilizados, articulam-se também a outras dimensdes do movimento de
constituigio da IP°. Por exemplo, quando os futuros professores apresentavam
reflexdes relacionadas a dimensdo emocional, estavam do mesmo modo desvelando

* Feita pelos Professores Orientadores, regentes da disciplina de Estigio Supervisionado na
universidade.
3 1P ¢ sigla para identidade profissional em Rodrigues e Cyrino (2023, p. 2).
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caracteristicas da autoimagem e da autoestima como professor. Quando
manifestavam reflexdes relacionadas ao compromisso moral, apresentavam suas
crencas e conhecimentos sobre o que consideravam correto para o ensino de
Matematica. Quando manifestavam reflexdes relacionadas ao compromisso politico,
mobilizavam a busca do sentido de agéncia diante de situagdes de vulnerabilidade.
Autoimagem, autoestima, crengas, conhecimentos, experiéncias de vulnerabilidade
¢ busca do sentido de agéncia sdo dimensdes constituintes e indissociaveis do
movimento de constitui¢do da IP de PEM® (Rodrigues e Cyrino, 2023, p. 18).

,

E importante ressaltar que por identidade profissional, identidade docente ou ainda
identidade profissional docente e até mesmo somente identidade nesta pesquisa, entende-se a
forma como as entrevistadas se enxergam enquanto professoras, especialmente no papel de
Professoras Supervisoras. Isso implica na visdo que elas possuem de si proprias numa
perspectiva filosofica, ideoldgica, pedagdgica e politica enquanto professoras de Matematica
da Educacdo Basica e que atuam na supervisao de Estdgio. Isso passa pela autopercepcao
delas enquanto formadoras de novos professores e pelas praticas que possuem em sua
atuacao.

Também ¢ importante deixar claro que ndo se fala de identidade nesta pesquisa como
algo essencializado, isto €, algo pronto e posto que tem que se alcangar. Deixando mais claro,
o termo identidade esta relacionado neste trabalho a como as professoras entrevistadas se
sentem, se enxergam e pensam. Identidade aqui ndo tem nada a ver com alguma ideia posta e
com caracteristicas especificas do que se espera de um(a) Professor(a) Supervisor(a); pelo
contrario, esta palavra carrega consigo durante essa dissertagdo um sentido tinico e subjetivo
para as docentes entrevistadas e que diz respeito as percepgoes de cada uma delas.

Voltando a Pimenta e Lima (2017), as autoras também trazem a noc¢do do Estagio
como pesquisa (Pimenta e Lima, 2017, p. 39), na tentativa de romper a dicotomia entre teoria
e pratica. Isso vai ao encontro do conceito de conhecimento-da-pratica, conceituado por
Cochran-Smith e Lytle (1999). Estendendo esse conceito para a formagdo inicial de
professores, esse tipo de conhecimento surge da premissa que o professor (no caso, tanto o(a)
Professor(a) Supervisor(a) quanto o(a) estagiario(a), professor(a) em formagdo), ao ter uma
perspectiva critica da sua sala de aula, pode produzir e criar conhecimentos tedricos a partir
da reflexao de sua pratica.

As potencialidades dessa articulag@o entre teoria e pratica podem ser propiciadas por
meio da interacdo entre ambientes profissionais, universitarios e escolares, como propde
Noévoa (2019, p. 7). O autor defende que a formacdo de professores ndo pode estar

desconectada da profissao docente e que a troca entre pares ¢ fundamental, principalmente de

8 PEM ¢ sigla para professores que ensinam Matematica (Rodrigues e Cyrino, 2023, p. 2).
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professores mais experientes com professores mais jovens. E importante enxergar os
professores do Ensino Basico como parte valiosa do processo de formagdo dos licenciandos.
O autor fala de devolver a formagdo de professores aos professores, para que ela seja
“construida dentro da profissao, isto €, baseada numa combina¢ao complexa de contributos
cientificos, pedagodgicos e técnicos, mas que tem como ancora 0s proprios professores,
sobretudo os professores mais experientes e reconhecidos” (Novoa, 2009, p. 9).

Esta concepcdo vai ao encontro de Tardif, Lessard e Laheye (1991), ao discorrerem
sobre os diversos saberes docentes. Segundo os autores, os saberes docentes podem ser
agrupados em quatro grupos:

a) Os saberes da formagdo profissional (aqueles que sdo aprendidos pela formagao
tedrica em cursos normais e¢ de cursos superiores ligados as ciéncias da Educacdo e de
formacgao pedagdgica);

b) Os saberes da disciplina (que consistem em saberes teoricos especificos da
disciplina que cada professor leciona, aprendido nos cursos de licenciatura. No contexto deste
trabalho, seriam os cursos de célculo, algebra e algebra linear, por exemplo, nos cursos de
Matematica);

c) Os saberes curriculares (que consistem, por exemplo, no curriculo, no cronograma,
no conteudo e nos métodos que o professor usa para trabalhar os topicos de sua disciplina
com suas turmas);

d) Os saberes da experiéncia (que serdo melhor abordados e explicados nesta
pesquisa, mas consistem basicamente nos saberes adquiridos pela vivéncia dos professores,
com o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos especificos para o seu meio e que
personalizam o trabalho de cada docente).

Esses autores destacam como os saberes da experiéncia t€ém alto potencial formativo
devido a troca de experiéncias entre profissionais com anos de profissdo e aqueles
recém-formados. Desse modo, ¢ possivel articular esta ideia ao papel de formador que
Professores(as) Supervisores(as) det€ém em relacdo a seus estagiarios. Além disso, durante a
supervisdo, esses professores se ddo conta de seus proprios saberes de forma mais consciente.

De fato,

“As relagdes dos jovens professore(a)s com o(a)s professore(a)s mais experientes,
colegas com os quais trabalham no dia-a-dia ou que encontram no quadro de
projetos pedagogicos de duracdo mais longa, o treinamento e a formagdo de
estagiarios e de iniciantes na carreira, tudo isso constituem situagdes que permitem
objetivar os saberes da experiéncia. Nessas situagdes, o(a)s professore(a)s sdo
levados a tomar consciéncia de seus proprios saberes de experiéncia, na medida em
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que devem transmiti-los, logo objetiva-los em parte, seja para si mesmos, seja para
seus colegas. Nesse sentido, o docente ¢ ndo apenas um agente da pratica, mas
também um formador.” (Tardif, Lessard e Lahaye, 1991, p. 230)

Isso pode ser conectado ao trabalho de Silva (2019) que, ao analisar as influéncias do
Estagio Supervisionado na visao de professores de Matematica recém-egressos do curso de
licenciatura, com no maximo trés anos de graduacdo, estabelece relagcdes entre as praticas
desses professores recém-formados com suas vivéncias no Estagio Supervisionado. Questoes
sobre como o tipo de escola-campo na qual eles realizaram o estagio e proximidade com o(a)
Professor(a) Supervisor(a) influenciaram/influenciam a pratica desses egressos foram
conclusdes importantes as quais essa pesquisa chegou.

Outro trabalho na érea - e que se aproxima da ideia do/da Professor(a) Supervisor(a)
como formador de professores - € o conjunto de narrativas trazidas por Gongalves Junior
(2016), nas quais ele conta, de forma poética, suas vivéncias como Professor Supervisor de
estagiarios da licenciatura em Matematica no Centro de Pesquisa Aplicada a Educacao
(CEPAE) da Universidade Federal de Goids (UFG). No livro o autor compartilha suas
emogdes, suas vivéncias e sua relacdo com seus estagiarios.

Para Lima & Lima (2013, p. 305), o Estagio estabelece uma dimensdo de espago e
tempo propicios para a constru¢do de conhecimentos presentes na vida de um professor,
sendo entdo o lugar oportuno para a aprendizagem sobre a pratica docente. Segundo os

autores,

“O estagio configura-se como oportunidade unica para que o futuro professor
compreenda a dindmica e as facetas do universo da docéncia, ao permitir o
confronto dialético entre a teoria e a pratica. No desenvolvimento da atividade
docente, o professor deve aprender com sua propria pratica e com as experiéncias
vividas com seus pares no fazer pedagogico da sala de aula e da escola. O professor
deve conceber a sala de aula, como um espaco de aprendizagem permanente, pois
enquanto sujeito do conhecimento, este deve refletir sobre o seu processo de
formagdo profissional, apreendendo-o e redimensionando-o no intercAmbio dos
diversos saberes que permeia o fazer docente” (Lima & Lima, 2013, p. 305)

Corroborando com os autores acima, o grande educador Paulo Freire, em sua obra
“Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” (Freire, 1996) pontua
sobre a importancia de se estimular a criticidade sobre a pratica docente e teorizar sobre ela,
sendo de extrema valia para um educador em formagdo refletir em conjunto com o os
professores que participam da sua formacdo sobre essa pratica, até para que ndo achem que

determinados conhecimentos sao adquiridos sem método, reflexao e estudos.
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“¢ fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo ¢ presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador”. (Freire, 1996, p. 21)

A partir desse arcabouco teorico, foi desenhada toda a constru¢do metodolédgica desta
pesquisa. Além disso, ele compde o referencial utilizado para a analise das entrevistas que
foram realizadas para o desenvolvimento desta dissertagdo, possibilitando articulagdes,
discussdes, contrastes e aproximagdes entre os relatos presentes nas entrevistas e as
producdes criadas pelos autores e autoras supracitados.

Desta maneira, o atual capitulo se propds apenas a introduzir os principais autores
utilizados na constru¢do desta dissertagdo e dar um breve panorama para o leitor sobre a
literatura utilizada para a discussdo das proximas secdes. Nos capitulos a seguir, as pesquisas
trazidas até entdo serdo ferramentas de andlise das entrevistas realizadas, fazendo com que
haja um dialogo entre os autores deste referencial e os dados extraidos das entrevistas. O
capitulo a seguir aborda justamente o caminho metodoldgico utilizado na obtengdo dos dados

da pesquisa e na analise deles.
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3. METODOLOGIA

Uma das principais caracteristicas deste trabalho € ouvir os Professores Supervisores e
Professoras Supervisoras de Estagio Supervisionado nas Licenciaturas em Matematica e, a
partir dessa escuta, contar os relatos desses profissionais, além de fazer andlises e inferéncias
a partir de suas falas. Para escutar o que esses docentes tinham a dizer, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas em profundidade com cada uma das entrevistadas. Sendo assim,
esta pesquisa tem carater qualitativo, uma vez que, como afirmam Rodrigues, de Oliveira e
dos Santos (2021) “pesquisas qualitativas aspiram a capta¢do do fendmeno a partir do
entorno social, perante as perspectivas e envolvimento das pessoas nesse meio, pois a
construgdo da pesquisa € produzida por meio das percepgdes dos sujeitos que dela
participam” (p. 157).

Para atingir os objetivos desta pesquisa, foram feitas entrevistas em profundidade com
duas professoras que t€ém atuado como Professoras Supervisoras de licenciandos em

Matematica, uma vez que esse tipo de entrevista ¢ uma

“técnica qualitativa que explora um assunto a partir da busca de informagdes,
percepgoes e experiéncias de informantes para analisa-las e apresenta-las de forma
estruturada. Entre as principais qualidades dessa abordagem esta a flexibilidade de
permitir ao informante definir os termos das respostas e ao entrevistador ajustar
livremente as perguntas. Este tipo de entrevista procura intensidade, nao
quantificacdo ou representacao estatistica”. (Duarte, 2005, p. 2).

Além disso, Duarte (2005) também ressalta que entrevistas em profundidade podem
ser positivamente surpreendentes para o pesquisador, porque sdo experiéncias que podem
despertar interesse nos individuos entrevistados, j4 que raramente as pessoas percebem que
“t€m oportunidade de falar abertamente e de maneira sistematizada sobre suas experiéncias,
opinides e percepgoes ¢ tendem a ser cooperativas [...], se percebem que as perguntas sao
bem fundamentadas, desafiadoras e oferecem a possibilidade de refletir sobre o assunto”
(Duarte, 2005, p. 7).

Essas entrevistas foram também semiestruturadas, uma vez que esse tipo de pesquisa
¢ composto por perguntas abertas e fechadas, de forma que o entrevistador possui perguntas
norteadoras, porém que permitem que a entrevista flua como uma conversa informal (Boni e

Quaresma, 2005). Uma das vantagens da entrevista semiestruturada é
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“a sua elasticidade quanto a duragdo, permitindo uma cobertura mais profunda
sobre determinados assuntos. Além disso, a interagdo entre o entrevistador e o
entrevistado favorece as respostas espontaneas. Elas também sao possibilitadoras de
uma abertura e proximidade maior entre entrevistador e entrevistado, o que permite
ao entrevistador tocar em assuntos mais complexos e delicados, ou seja, quanto
menos estruturada a entrevista maior sera o favorecimento de uma troca mais
afetiva entre as duas partes. Desse modo, estes tipos de entrevista colaboram muito
na investigag¢do dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que determinam
significados pessoais de suas atitudes e comportamentos. As respostas espontaneas
dos entrevistados e a maior liberdade que estes tém podem fazer surgir questdes
inesperadas ao entrevistador que poderdo ser de grande utilidade em sua pesquisa”.
(Boni e Quaresma, 2005, p. 75)

Em suma, foram feitas duas entrevistas em profundidade e de carater semiestruturado,
tendo como publico-alvo professores e professoras de Matematica da Educagdo Basica que ja
atuaram como Professores Supervisores e Professoras Supervisoras de licenciandos na
disciplina. Desta maneira, foram entrevistadas duas professoras que atuam em escolas da
Educagdo Basica da regido metropolitana do Rio de Janeiro e que ja receberam estagiarios em
suas aulas.

O método de andlise dessas entrevistas foi inspirado nos preceitos da analise de

conteudo de Laurence Bardin (2016). Segundo Silva e Fossa (2015),

“A analise de conteudo ¢ uma técnica de analise das comunicagdes, que ira analisar
o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na analise do material,
busca-se classifica-los em temas ou categorias que auxiliam na compreensao do que
esta por tras dos discursos. O caminho percorrido pela analise de contetido, ao longo
dos anos, perpassa diversas fontes de dados, como: noticias de jornais, discursos
politicos, cartas, anuncios publicitarios, relatérios oficiais, entrevistas, videos,
filmes, fotografias, revistas, relatos autobiograficos, entre outros”. (Silva e Fossa,
2015, p. 2)

Como fruto dessa analise, foram tragados os perfis das entrevistadas, considerando
suas caracteristicas pessoais e profissionais, estabelecendo conexdes entre a identidade
profissional dessas professoras com questdes como seus locais de trabalho, formacdo e
sentimentos.

Para a confeccao das entrevistas semiestruturadas, foi criado um roteiro de entrevistas
- disponivel no Apéndice I - contendo vinte perguntas, agrupadas em nove blocos de
perguntas. O primeiro bloco consiste em uma apresentagdo inicial breve, na qual cada
entrevistada disse seu nome e o(s) local(is) de trabalho em que atuava. O segundo bloco,
composto por trés perguntas, diz respeito a identidade, formacao e experiéncia profissional
dessas docentes. O terceiro bloco, com apenas uma pergunta, destina-se a descri¢do da escola

em que atuavam e que serviam como campo de Estdgio Supervisionado. O quarto bloco,
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composto por duas perguntas, traz questionamentos sobre as experiéncias com o Estagio
Supervisionado das entrevistadas (seja como docente e atuando como Professores(as)
Supervisores(as); seja como alunas enquanto cursavam suas licenciaturas).

O quinto bloco, com trés perguntas, esta relacionado aos sentimentos dessas docentes
enquanto Professoras Supervisoras, como suas angustias, incomodos € momentos que 0s
marcaram positiva ou negativamente enquanto se encontravam nesse lugar. O sexto bloco,
constituido de duas perguntas, preocupa-se com os saberes adquiridos pelas docentes durante
a supervisao de Estdgio e as trocas com seus estagiarios. Com duas perguntas, o sétimo bloco
destina-se a entender a estrutura da escola em que essas docentes atuam enquanto um espago
que recebe estagidrios, com o objetivo de verificar se ha espagos de discussao sobre o Estagio
nestes colégios e como a institui¢ao lida com esse componente curricular da licenciatura.

O oitavo bloco de perguntas, com trés delas, objetiva-se a entender como essas
professoras enxergam seus papéis na formagao dos estagidrios, assim como elas enxergam o
Estagio na sua propria formacdo. O nono e ltimo bloco contém trés perguntas, relacionadas
a identidade profissional dessas docentes enquanto formadoras de professores e qual o grau
de importancia que elas dao ao Estagio durante a graduacdo de um licenciando em
Matematica.

Devido a pandemia da COVID-19, todas as entrevistas foram realizadas virtualmente,
por meio da plataforma zoom. Para o registro de dados desta pesquisa, as entrevistas foram
gravadas pelos recursos disponiveis na plataforma supracitada. Uma vez realizadas, as
entrevistas foram transcritas para a analise.

As duas professoras entrevistadas atuam como docentes em escolas de Ensino
Fundamental II e/ou Ensino Médio da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro. Para
os objetivos da pesquisa, a escolha dos possiveis entrevistados e entrevistadas nao restringiu
se os docentes deveriam lecionar em colégios privados ou publicos e também nao se limitou
se os professores e as professoras de colégios publicos deveriam ser de instituicdes
municipais, estaduais ou federais. Isso ocorreu pois entende-se que seria interessante ter
diferentes visdes sobre o Estdgio, de docentes que trabalham nos mais diversos tipos de
institui¢des presentes no Rio de Janeiro.

Por motivos de ética e seguranca, as entrevistadas terdo suas identidades preservadas
ao longo deste trabalho, garantida pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice II). Todas as entrevistas sdo iniciadas com uma apresentagdo breve do
entrevistador (que ¢ o autor desta pesquisa), na qual ele diz do que a pesquisa se trata e pede

para que a entrevistada diga brevemente seu nome completo, local onde trabalha e que
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autoriza a gravacdo. Porém, mais uma vez, essas informacdes sdo de acesso apenas para o

autor do trabalho, seu orientador e as respectivas entrevistadas.
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4. ENTREVISTAS

4.1 Entrevista 1 - Marilia

A primeira entrevistada receberd um nome ficticio de Marilia’. Sua entrevista foi
realizada em 30 de janeiro de 2021 e durou cerca de uma hora e quinze minutos. Marilia ¢
professora em uma escola federal localizada na Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro.
Contudo, também atuou durante muitos anos em uma escola privada da Zona Sul da cidade
do Rio de Janeiro, na qual trabalhou até se aposentar.

A titulagdo maxima de Marilia até 0 momento da entrevista era de mestre. Além de ter
cursado o Mestrado em Matematica, a entrevistada se graduou como bacharel e licenciada em
Matematica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Essas etapas
da formacao da entrevistada se deram no fim dos anos 1980 e na primeira metade dos anos
1990. Embora o mestrado da autora tenha sido em Matematica pura, a dissertacao de
conclusdo da entrevistada tinha foco no Ensino de Matemadtica, preocupando-se com a
transicdo entre os Ensinos Médio e Superior dos alunos de Matematica, principalmente ao
que dizia respeito ao conceito de fungdo e como isso implicava no desempenho desses alunos
nas disciplinas de Calculo 1. No momento da entrevista, ela era aluna de um curso de
doutorado de uma universidade federal do Rio de Janeiro.

No que diz respeito ao Estadgio Supervisionado, Marilia acredita que sua graduagdo
ndo a preparou suficientemente para lidar com o papel de Professora Supervisora. Segundo a
entrevistada, ela cursou sua licenciatura quando o esquema 3 + 1 ja ndo estava mais em vigor.
No sistema 3+1, os trés primeiros anos da licenciatura referiam-se as disciplinas de contetido
especifico (no caso de Marilia, conteido matematico), enquanto o quarto e ultimo ano era

direcionado apenas as matérias pedagogicas. Segundo Moreira (2012),

“ensinar era visto, essencialmente, como transmitir o conhecimento do professor
para o aluno. E aprender era, basicamente, receber essa transmissdo sem muitos

7 A principio, o nome escolhido para essa entrevistada havia sido Fernanda e foi utilizado no texto para
a qualificagdo dessa pesquisa. Porém, a escolha desse nome tinha sido aleatoria, e decidiu-se troca-lo por
Marilia em homenagem a uma das trés primeiras mulheres matematicas a concluir um curso de doutorado no
Brasil, a matematica gatcha Marilia Peixoto Chaves (1921-1961). Marilia foi a primeira mulher brasileira a
ingressar como membro associado na Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), em 1951, e a segunda da historia
da ABC, sendo apenas posterior a ilustre fisica e quimica Marie Curie, que entrou na ABC na categoria de
associada estrangeira (Academia Brasileira de Ciéncias, 207?. Disponivel em
<https://www.abc.org.br/membro/marilia-chaves-peixoto/> Acesso em 14 de julho de 2024)
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ruidos. A estrutura 3+1 ¢ perfeitamente consistente com essa visdo: o futuro
professor, no processo de obter o licenciamento para ensinar, passa por uma
primeira etapa de aprender o contetido (3 anos de matematica) e depois por uma
etapa de aprender a transmitir (1 ano de didatica). A 16gica subjacente ¢ que o bom
professor precisa, antes de tudo, deter o conhecimento. Mas isso ndo basta, ha
professores que sabem muito, mas ndo sabem transmitir. E preciso, também, saber
ensinar.” (Moreira, 2012, p. 1-2)

Contudo, mesmo ndo tendo se formado nos moldes do sistema 3+1, a entrevistada
também relatou que sua graduagao também nao se parecia com os moldes dos cursos atuais.
Segundo ela, hoje grande parte das licenciaturas em Matemadtica sdo o amalgama das duas
coisas: os contetidos matematicos e pedagogicos sdo dissolvidos de forma mais igualitaria ao
longo do curso. Um exemplo disso ¢ a propria disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado, que, segundo a legislacao mais recente (Brasil, 2024), o Estagio deve ter sua
carga diluida ao longo de toda a licenciatura e ja com inicio nos primeiros semestres. A
entrevistada relata que durante sua graduacgdo, havia as matérias ditas de Matematica pura e
as ditas matérias da Educagdo. Nas disciplinas de Matematica pura, Marilia menciona que
ndo viu absolutamente nada que fosse aplicavel ao que ela iria ensinar em sala de aula; nao
havia nenhuma conexao entre essas disciplinas vistas por ela no Ensino Superior com o que
ela lecionaria posteriormente na Matematica escolar.

Além das disciplinas de Matematica pura, Marilia relata que fez uma sequéncia de
cinco disciplinas: Fundamentos Gerais, Leis, Psicologia da Educacao, Didatica e Pratica de
Estagio Supervisionado. A entrevistada fala que mesmo tendo tido um professor muito bom
na disciplina de Estdgio Supervisionado, havia poucos encontros com ele na universidade e
ndo havia uma reflexdo sobre o Estagio que ela estava fazendo ou o lugar onde ela estava
trabalhando durante as aulas desse professor.

Marilia disse que primeiro fez a Pratica de Estdgio Supervisionado no Ensino
Fundamental II e, posteriormente, no Ensino Médio. A entrevistada conta que quando
comecou a realizar a Pratica de Estagio Supervisionado no Ensino Médio, ela ja trabalhava
formalmente como professora. Isso era possivel, porque na época, permitia-se que um
licenciando tirasse uma licenga provisoria depois que concluisse metade do curso - o que nao
existe mais hoje em dia. Sendo assim, tendo comegado a licenciatura no ano de 1986, a
entrevistada ja lecionava formalmente como professora em 1988, mesmo que ainda ndo
formada. Portanto, enquanto estudante de graduagdo, a entrevistada assistia as aulas durante o
turno matutino, enquanto lecionava em uma escola privada a noite.

Logo, como ja mencionado, ao fazer a Pratica de Estagio Supervisionado no segmento

que equivalia ao atual Ensino Médio, Marilia ja era professora efetiva em um colégio. Como

37



trabalhava 14, Marilia realizou seu Estidgio neste mesmo colégio. A Pratica de Estagio
Supervisionado ao que equivalia o Ensino Fundamental II foi feita no Colégio Teresiano, que
¢ o Colégio de Aplicacdo da PUC-Rio. Marilia afirma que gostou muito desse primeiro
Estagio, ja que a professora que ela acompanhava ja tinha a visao de que os alunos deveriam
ser protagonistas da construcao de seus proprios conhecimentos e as aulas ndo se limitavam
apenas ao quadro e ao giz, e, por isso, ela devia também preparar atividades mais interativas
para os alunos do colégio, o que ela considerou uma novidade na época. Isso contrasta com o
que ela relata quanto a sua Pratica de Estagio Supervisionado no Ensino Médio; segundo ela,
neste segundo Estagio, era algo mais engessado, reduzido a quadro e com foco no conteudo.

Como ela ndo tinha um ambiente de reflexdes na universidade sobre o que estava
sendo praticado no Estagio Supervisionado, a entrevistada indica que ndo s6 o Estagio ndo a
preparou para a vida de professora como ndo a preparou para ser uma Professora Supervisora
de estagiarios posteriormente. Todavia, Marilia entende que muito disso se deve pelo fato de
sua licenciatura ter sido finalizada h4 mais de trinta anos. Atualmente, ela percebe que ha um
movimento de mudanga; ela percebe que o Professor Orientador de Estagio possui um papel
de se preocupar mais com as vivéncias e experiéncias dos estagiarios em suas respectivas
escolas.

Segundo sua percepgdo, esse movimento de mudanca da universidade em relagdo ao
Estagio Supervisionado aconteceu ao longo do tempo, e a entrevistada relata que algo
semelhante aconteceu com ela. Ela afirma que recebeu diversos estagiarios ao longo do
tempo que foi professora na escola privada e, desde que comecou a trabalhar na escola
federal que atua até hoje, sempre recebeu estagiarios. Além disso, ela afirma que mesmo
sempre tendo tido preocupacgdo e comprometimento com os estagiarios que recebia, sua visao
em relacdo ao Estagio foi amadurecendo conforme ela recebia mais estagiarios.

Marilia relata que por sua escola ficar em um ponto estratégico da cidade do Rio de
Janeiro (perto de bairros do centro, Zona Norte e Zona Sul, além de ser rico em oferta de
transporte publico, com diversas linhas de 6nibus, trem e metrd), sua escola sempre recebeu
muitos estagidrios de cursos de licenciatura. Desta maneira, Marilia sempre foi o tipo de
professora que fazia questao de receber tais estagiarios e supervisiona-los.

Espontaneamente, a entrevistada aborda o fato de que, conforme foi adquirindo anos
de experiéncia como Professora Supervisora de estagidrios, ela foi percebendo que o papel de
um professor da Educacdo Basica ndo deve se limitar exclusivamente aos estudantes da
propria Educacdo Baésica; segundo a entrevistada, também ¢ papel de professores e

professoras da Educagdo Basica dividir seus conhecimentos e saberes com outros docentes,
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principalmente aqueles que estdo em formagdo nos cursos de licenciatura. Ela enfatiza que
realmente acredita que faz parte do trabalho docente na Educagao Bésica construir uma ponte
de contato com o futuro professor.

Marilia pontua que o professor da Educagdo Bésica ndo deve apenas se atentar ao
segmento em que atua. Principalmente no que diz respeito a Professores(as) Supervisores(as),
ela constata que o professor deve introduzir os licenciandos a realidade da sala de aula da
Educacdo Basica, fazer com que esses graduandos vejam os tipicos problemas que podem
ocorrer € como eles podem lidar com isso, além de ajudar a comunicagao com o Professor
Orientador desses licenciandos na universidade.

Marilia aponta que uma reclamacdo comum entre os professores que atuam nos
Ensinos Fundamental II e Médio é de que muitos professores recém-formados chegam
despreparados para atuar nas escolas e que uma forma de diminuir essa critica frequente ¢
justamente por intermédio dessa participacao mais ativa do professor da Educagdo Bésica. A
entrevistada defende que essa ¢ uma forma de evitar a evasdo dos licenciandos ou a
desisténcia dos professores e professoras recém-formados. Isso fica evidente no trecho a

seguir:

“Eu acho assim, faz parte do trabalho do professor da Educagdo Basica, ndo ¢ so ele
olhar para o aluno, porque o professor da Educag@o Basica vive reclamando que o
professor chega para trabalhar e chega despreparado, professor novo né,
recém-formado. Entdo assim, eu acho que faz parte do trabalho do professor
trabalhar com o aluno da Educacdo Basica, trabalhar com os seus pares
interdisciplinarmente, trabalhar dentro dialogando com os proprios professores de
Matematica da Educagdo Basica, mas faz parte ele olhar no Ensino Superior
também, porque ele tem que de alguma forma fazer essa ponte com o professor que
estd la tanto professor supervisor como principalmente com o futuro professor,
porque o futuro professor tem que ver como que ¢é o dia-a-dia da Educag¢éo Basica,
como ¢ que sdo as dificuldades, como o professor tenta ultrapassar essa
dificuldades, como ¢ que o professor organiza a aula dele, até para ele futuro
professor criar a forma dele de trabalhar, para ele ndo chegar na Educagdo Basica
totalmente despreparado e evitar justamente o que acontece, que a maioria dos
professores, a maioria ndo, mas uma grande parte fica muito assustada e acaba
largando a profissdo entre dois e os cinco primeiros anos do magistério. Entdo, isso
ndo pode acontecer né?” (Marilia)®

Marilia diz perceber que ha pouco interesse por parte dos docentes da Educacgdo
Bésica em se engajar na formacdo dos estagiarios que supervisionam, que alguns desses
docentes acreditam que ndo faz parte de seus trabalhos receber estagidrios e que a formacao

desses estudantes de graduagdo ¢ inerente apenas a universidade. Ela menciona o fato de que

8 Para uma melhor distingdo do leitor entre as citagdes longas ¢ as falas das entrevistadas, as falas das
entrevistadas seguirdo o padrdo de estarem com recuo direito de 4 centimetros, enquanto as citagdes longas
seguirdo o padrao da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), com recuo esquerdo de 4 centimetros.
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mesmo a universidade tendo matérias que tratam da Matematica Escolar, ¢ importante o
contato dos estagidrios com os Professores Supervisores e Professoras Supervisoras, que
estdo vivendo o cotidiano da escola de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ela também
acredita que essa deve ser uma relacdo de troca; evidentemente o(a) Professor(a)
Supervisor(a) ira compartilhar seus conhecimentos, saberes e vivéncias com o licenciando,
contudo, esse docente deve estar disposto a ouvir o licenciando e até mesmo aprender com
ele.

Marilia compartilha que, no momento da entrevista, possuia 33 anos de docéncia e,
além das escolas mencionadas previamente (a federal, que atua até hoje; e a particular, na
qual trabalhou até se aposentar), ela passou por outras instituicdes de Ensino Médio e
Fundamental privadas, além de ter sido professora em uma disciplina num curso da
universidade em que se graduou. Por isso, ao ser perguntada se ela se considera uma
professora experiente, ela diz que sim. Porém esse sim ¢ acompanhado de uma modesta fala
em que afirma que, embora tenha consciéncia da sua vasta experiéncia, ainda tem muito o
que aprender. Essa percep¢do ¢ justificada pelo fato de que o inicio de sua carreira foi em
uma €época na qual o ensino tradicional ainda era majoritario, isto €, ainda era mais presente a
visdo de que o professor era o detentor do conhecimento e devia passa-lo aos seus alunos;
somado a este fato, a entrevistada admite ter ainda muito o que aprender, ja que por diversas
vezes se impressionou pela forma de pensar Matematica dos licenciandos que recebia e que
em alguns momentos os via fazendo coisas que ela propria jamais pensaria.

Marilia também ja aprendeu coisas para além da sala de aula com seus alunos. Ela
destaca que a aproximagao com esses estudantes ¢ importante, pois muitas vezes nao se sabe
suas trajetorias de vida e € necessario que se trate esses discentes de forma mais empatica e

estabelecer uma relagdo mais humanizada. Segundo a entrevistada,

“No inicio a gente se acha o todo poderoso, a gente € legal, mas a gente também néo
¢ nada, entendeu? A gente aprende muito com os alunos e assim, ai eu fui vendo
que as vezes, assim, ndo era s6 a Matematica que tinha que olhar; vocé tinha que
olhar a vida a vida da pessoa, porque cada um ¢ uma caixinha que assim, vocé ndo
sabe as dificuldades que eles estdo passando, vocé ndo sabe quantas coisas eles
tiveram que passar para estar ali sentados naquela sala de aula, eu ndo estou falando
nem aluno de escola publica, eu estou falando em geral, Aluno de escola particular
também, e ai, assim, vocé comega ter uma visdo assim, de vida que vocé€ comeca a
ser mais assim receptivo, de se abrir para ouvir os outros, entendeu? Entdo, eu na
minha trajetéria de professora, eu acho que, assim, eu comecei a escutar mais 0s
alunos, a escutar mais os colegas e a aprender um monte de coisas, entdo, ai € que
eu acho que a gente cresce, que a gente comega a incorporar tanta coisa no
conhecimento da gente que a gente antes era fechado”. (Marilia)
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Marilia afirma que hoje em dia, apds anos de profissdo, tenta praticar uma escuta mais
atenciosa para com seus alunos. Contudo, ela ndo se isenta e nem se esquece do fato de que
ela ¢ uma professora de Matematica e que ¢ seu papel estimular seus alunos a gostarem da
disciplina. Ela destaca que esse estimulo deve respeitar os limites dos seus alunos, ja que nao
espera que nenhum deles se torne um expert (exceto que seja da vontade de algum de seus
alunos), mas tem o compromisso de fornecer um caminho para que eles cheguem onde
quiserem.

Isso se estende aos seus estagiarios. Ela enxerga o Estagio como uma grande
oportunidade para o futuro professor, uma vez que o licenciando entra em contato com
diversas formas de ensinar determinado conteudo e pode testemunhar as mais diversas formas
de pensar Matematica por parte dos alunos da Educagdo Basica. Devido a essa visdo, quando
recebe estagiarios, Marilia faz questao de ter um momento de conversa com eles antes ou
apOs suas aulas. Nas palavras da entrevistada, “Professor Orientador’ ndo é aquele que entra
com o aluno estagiario, d4 aula, vai embora e tchau.” (Marilia). No seu entendimento, ¢
necessario que haja um momento na semana em que Professor(a) Supervisor(a) e estagiario
se encontrem. Principalmente apds suas aulas, ela faz questdo de perguntar aos estagiarios
que a acompanham sobre o que acharam. Além da opinido de seus estagiarios, Marilia
costuma comentar sobre s