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RESUMO

A presente pesquisa visa investigar a implementacdo da tematica étnico-racial nos Projetos
Pedagdgicos de cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das instituicbes de ensino
superior publicas do Centro-Oeste brasileiro. Para tal proposito, sera utilizada uma abordagem
qualitativa e os dados serdo produzidos por meio de uma pesquisa documental em busca dos
projetos pedagdgicos dos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica de instituicfes de
ensino superior publicas. Ao longo do estudo, foram discutidas as questdes étnico-raciais no
contexto da educacdo matematica e sua importancia para a formacdo inicial de docentes,
estabelecendo um dialogo entre esses campos de pesquisa e as investigacdes curriculares. Os
resultados indicam que quase todos os cursos de Licenciatura em Matematica da Regido
Centro-Oeste demarcam a necessidade de uma formacédo inicial docente alinhada com o
estudo das relagbes étnico-raciais, na qual observamos a presenca de componentes
curriculares que discutem tal tematica nos projetos pedagdgicos dos cursos examinados. Tal
resultado pode contribuir para novas reflexdes para a literatura de pesquisa do campo, uma
vez que o discurso de inexisténcia de uma formacdo para as questBes étnico-raciais €
hegeménico. Ademais, demarcamos a necessidade de continuidade da investigacdo no ambito
empirico para compreender como que esse debate vem sendo mobilizado nos cursos que
apresentam componentes alinhados com a perspectiva étnico-racial. Essa pesquisa visa
contribuir para as discussdes em torno do curriculo da formacdo de docentes no que diz
respeito a uma educagdo matematica antirracista e comprometida com as diferencas.

Palavras-chave: Educacio Matematica. Educacio das Relagbes Etnico-Raciais. Curriculo.
Formacdo de Professores.



ABSTRACT

This research aims to investigate how discussions on ethnic-racial relations have been
mobilized in pre-service training courses for mathematics teachers in the Brazilian Midwest.
For this purpose, a qualitative approach will be used and the data will be produced by means of
a documentary search for the pedagogical projects of face-to-face pre-service mathematics
degree courses at public higher education institutions. Throughout the study, ethnic-racial
issues were discussed in the context of mathematics education and their importance for initial
teacher training, establishing a dialog between these fields of research and curricular
investigations. The results indicate that almost all pre-service mathematics degree courses in
the Central-West Region demonstrate the need for initial teacher training in line with socio-
political perspectives, particularly with ethnic-racial relations, in which we observed the
presence of curricular components that discuss this issue in the pedagogical projects of the
courses examined. This result could contribute to new reflections in the field's research
literature, since the discourse of the lack of training in ethnic-racial issues is hegemonic.
However, we would like to highlight the need for further empirical research in order to
understand how this debate has been mobilized in courses that have components aligned with
the ethnic-racial perspective. This research aims to contribute to discussions about the teacher
training curriculum in terms of anti-racist math education and commitment to differences.

Keywords: Mathematics Education. Ethnic-Racial Relations Education. Curriculum. Teacher
Training
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PROLOGO

Ha algumas décadas o conhecimento cientifico vem sendo colocado a prova no que diz
respeito a sua suposta neutralidade. Em particular, as teorias criticas, pds-coloniais e estudos
subalternos, quando assimilados por alguns/umas/unes® estudiosos/as/ies, balancaram as
estruturas da producdo do pensamento matematico e da educacdo matematica, denunciando

seu carater eurocéntrico e, consequentemente, racista (e.g. Joseph, 1987).

No campo da educacdo matematica, pesquisadores/as/ies vém pontuando mudancas
importantes na area, que diz respeito a emergéncia de um conjunto de producdes que entendem
0 pensamento matematico e sua educacdo como produgfes sociais, rompendo assim com a
tradicdo platénica e neoplaténica. A esse movimento, Stephen Lerman (2000), Paola Valero
(2004) e Rochelle Gutiérrez (2013) chamam de virada social/sociopolitica nas pesquisas em

educacdao matematica.

A absorc¢do de teorias criticas, dos estudos culturais, pds-coloniais e antropoldgicos na
educacdo matematica possibilita a insurgéncia de curriculos de matematica ndo mais atrofiados
na categoria do conhecimento matematico em si mesmo, mas também se abre para a insercédo
de categorias sociopoliticas como raca, etnia, género, sexualidade, classe e marcadores outros

da subjetividade e condi¢cdo humanas.

Nesta pesquisa de dissertacdo focalizaremos? no marcador racial, levando em conta a
tradicdo dos estudos étnico-raciais no Brasil e sua relacio com a educacdo formal.
Corroboramos as ideias defendidas por Nilma Lino Gomes ao caracterizar 0 movimento negro
brasileiro como educador por exceléncia (Gomes, 2017), considerando seu histérico de
producdo de espacos educativos e luta para que o Estado incluisse a populacdo negra em seus

projetos.

O mote deste trabalho surgiu a partir de uma pergunta que emergiu das minhas leituras

e pesquisas acerca da educacgéo das relagdes étnico-raciais no ambito da educacdo matematica.

' Na escrita deste texto incluimos também o género ndo-binario ao entendermos a importancia de visibilizar
dissidéncias de género. No entanto, nao iremos simplesmente trocar, por exemplo, o “todos” por “todes”, ao
perceber que nesse movimento recairiamos mais uma vez na perspectiva universalista e ndo abarcariamos o
género feminino, que tem sido reivindicado no contexto das lutas dos movimentos feministas. Alerto que quando
narro situagBes vivenciadas por mim e a designacdo ndo-binaria ndo estiver presente, é porque nao haviam
pessoas com essa especificidade. Na insercéo da linguagem néo-bindria utilizaremos o “Sistema Elu”. Um guia
de funcionamento desse sistema pode ser acessado em: https://portal.unila.edu.br/informes/manual-de-
linguagem-neutra/Manualdelinguagemneutraport.pdf.

2 Na escrita deste texto, por vezes utilizaremos a primeira pessoa do plural — quando envolver a construcao
conjunta da pesquisa —, por vezes a primeira — para designar os aspectos pessoais e subjetivos do autor.



https://portal.unila.edu.br/informes/manual-de-linguagem-neutra/Manualdelinguagemneutraport.pdf
https://portal.unila.edu.br/informes/manual-de-linguagem-neutra/Manualdelinguagemneutraport.pdf
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Em praticamente todos os textos que li sobre essa tematica, a formacdo docente é apontada
como um dos grandes desafios para a implementacdo de uma agenda antirracista alinhada aos
marcos legais que orientam o curriculo da educacgéo bésica a nivel nacional. Além disso, esse
imbroglio torna-se ainda mais complicado quando sabemos que os cursos de licenciatura
brasileiros devem, por determinacdes legais, abordar essas tematicas em seus componentes

curriculares.

Dessa problematica, a pergunta que emergiu foi: como as discussdes sobre a educacao
das relagdes étnico-raciais estdo (ou ndo) sendo abordadas em cursos de Licenciatura em
Matematica no Brasil? Contudo, dada a dimensdo da pergunta, foi necessario estabelecer
recorte condizente com os obstaculos metodoldgicos e com tempo disponivel no contexto de
uma pesquisa de mestrado — alterando assim a pergunta que mobilizou a presente investigacao,

como veremos adiante.

Entendemos que o curriculo se relaciona com experiéncias educacionais imbricadas dos
mais variados fatores sociais, politicos, econémicos e territoriais. Assim como entendemos que
as politicas curriculares estdo profundamente marcadas por disputas envolvendo uma
diversidade de sujeitos. Portanto, ndo pretendemos com essa pesquisa incorrer no discurso da
culpabilizagdo de instituicdes educacionais e de docentes, assim como ndo pretendemos
induzir que existiria um projeto politico de curso ideal para os parametros que aqui

investigaremos. Dito isso, apresentaremos abaixo a estrutura dessa dissertacao de mestrado

No capitulo de introducdo narro um pouco da minha trajetéria escolar, académica e de
vida, sobretudo relacionando com a experiéncia da negritude que me atravessa e com algumas
criticas a forma que — nos recortes espagco-temporais que experienciei —, a questdo racial foi
abordada. Enquadro essa narrativa enquanto um movimento decolonial de insercdo de si na
escrita académica, evocando a importancia das politicas de inclusdo de pessoas negras nas
universidades brasileiras. Além disso, na introducdo esta tracado o panorama da pesquisa,

como seus objetivos, hipoteses, justificativa e relevancia.

No capitulo de referencial tedrico mobilizamos alguns conceitos e contextos que
fundamentam a investigacdo. Discutimos sobre o conceito de ragca e suas consequéncias na
modernidade e contemporaneidade, sobre 0s movimentos negros e suas lutas por cidadania e
educacdo para a populacdo negra brasileira e sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais.
Ademais, discutimos sobre o curriculo da formacao de docentes de matematica de acordo com

0s interesses da pesquisa.
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No capitulo de metodologia narramos os procedimentos de produgdo de dados e
algumas chaves para o processo analitico, assim como apresentamos os dados produzidos por

meio do levantamento realizado.

No capitulo de discussdo tecemos as analises de acordo com o que emerge dos dados,
aliado ao nosso referencial tedrico e metodolégico. Ja no capitulo derradeiro delineamos os
achados da pesquisa retornando aos objetivos e hipdteses. Ademais, apresentamos

possibilidades de desdobramentos para investigacGes futuras.
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1 INTRODUCAO

Iniciarei este texto narrando um pouco da minha trajetoria e como esta me conduziu a
tematica de pesquisa e a dissertacdo que irei aqui apresentar. Primeiramente, sou Washington
Santos dos Reis, um homem negro, cisgénero e gay de 27 anos, filho de José Reis, um homem
negro, e de Eliene Santos, uma mulher branca. Tenho trés irm&os e uma irmd. Nasci e fui

criado na cidade de Lagarto, interior de Sergipe, lugar onde cursei toda minha educacao basica.

Ingressei na primeira série do ensino fundamental no ano de 2003. Mesmo ano em que
foi promulgada a Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996) obrigando o ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos da educacdo basica. No entanto, nos anos iniciais ndo me recordo de
ter presenciado nenhuma atividade com proposito de pensar a questdo do racismo na escola —

que era muito frequente.

Porém é sintomético que essas atividades ndo estivessem presentes no curriculo escolar
daquela instituicdo, ao passo que toda segunda-feira tinhamos uma espécie de aula biblica no
auditério e nas sextas-feiras hasteassemos a bandeira nacional com uma rigidez postural muito

caracteristica da ditadura que havia findado quase vinte anos antes.

J& nos anos finais do ensino fundamental, que ingressei em 2007, a questdo racial era
tratada, quase que somente, na semana da consciéncia negra. Nessa época do ano a escola
promovia atividades para todas as turmas, geralmente falando sobre personalidades negras de
grande relevancia na esfera nacional, como o jurista Joaquim Barbosa, o lider quilombola

Zumbi dos Palmares, a ginasta olimpica Daiane dos Santos, dentre outras figuras.

Esse “método” de refletir as questdes raciais na escola foi uma constante nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio. Hoje compreendo que, por mais bem
intencionados/as que esses/as docentes e coordenadores/as tenham sido ao proporem essas
dindmicas, ainda assim elas estavam esvaziadas de significado, quando a mensagem passada
era: se essa meia duzia de negros/as conseguiram, apesar do racismo, entdo vocé tambem
consegue. A discussdo ndo era sobre resisténcia, ndo era sobre a “curva’ racial, mas

unicamente que poderiamos ser um ponto fora dessa curva.

No ensino médio estudei no Instituto Federal de Sergipe (IFS) — Campus Lagarto, na
modalidade integrada ao curso técnico de Eletromecanica. Lembro que uma visita técnica

causou um grande impacto em mim no que diz respeito a questdo racial. Em 2013, quando
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estava no 3° ano, minha turma fez uma viagem para visitar as instalacdes e conhecer alguns

projetos do Instituto Federal da Bahia (IFBA) — Campus Simdes Filho.

Em um dos momentos passamos por um espaco que estava repleto de cartazes com
COrpos negros, a maioria — senao todos — retintos. E nenhuma daquelas pessoas eram famosas.
Aquelas imagens me fizeram refletir um pouco sobre a diferenga que existia entre a abordagem
da questdo racial em Sergipe e na Bahia — a0 menos nesses recortes espaciais que transitei.
Nesse campus do IFBA a discussdo era sobre a valorizagdo do corpo negro, que era 0 corpo de
pessoas comuns, que porventura ndo eram pessoas famosas como Joaquim Barbosa, mas eram
pessoas que precisavam ser reconhecidas em suas subjetividades, em suas belezas, em suas

humanidades.

No entanto, foi em Sergipe mesmo que me senti negro. Ndo lembro o contexto em que
isso se deu, mas na ocasido do Censo demografico de 2010, quando estive junto a minha mée
recebendo a recenseadora do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), me
autodeclarei pardo. Ndo lembro ao certo o que eu sentia naquele momento, mas lembro que

respondi com muita convicgdo e com um certo orgulho de me projetar desse modo.

Hoje compreendo que, ao menos até 0 momento em que vivi em Lagarto, a discussao
racial ainda era muito incipiente. Era um tabu. Entretanto, percebo que esse era um padrédo
nacional, salvo em locais mais populosos em que existiam coletivos, movimentos organizados
e comunidades académicas que debatiam essas questdes; porém acredito que ainda de modo

um tanto quanto restrito.

E fato que, em minha cidade natal, at¢é aquele momento, ndo havia sofrido
sobremaneira com racismo no que diz respeito ao nimero de situagdes, recordo-me apenas de
um episoédio em que um colega do ensino médio disse que eu ndo era negro, mas sim sujo e

que, portanto, com um bom banho minha pele seria clareada.

Essa baixa frequéncia de situagfes explicitamente racistas se deve, sobretudo, ao fato
de ndo ser um negro de pele retinta. Contudo, nos anos seguintes essa experiéncia ganharia

novos contornos.

Em 2015 viajei pela primeira vez ao Rio de Janeiro para iniciar a graduagéo em
Matematica Aplicada na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O primeiro lugar que
morei nesta cidade foi a comunidade do Caju, que fica localizada na regido portuaria do

municipio e é margeada pelo segundo maior cemitério do Brasil.
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A diferenca de sociabilidade foi brutal no inicio. Conviver com a violéncia radical, com
a continua inseguranca e com as diferencas de sociabilidade foram alguns dos maiores desafios

da mudanca.

Foi a partir da minha chegada ao Rio de Janeiro que eu passei a viver de forma mais
explicita e intensa os conflitos raciais. Logo que cheguei, uma amiga moradora do bairro me
advertiu contundentemente sobre a necessidade de andar com meu documento de identidade
no bolso, assim como minha carteirinha de estudante, uma vez que eu poderia ser abordado a
qualquer momento por policiais. Depois eu fui entender como essa era uma das rotinas das

maées negras quando advertem seus filhos sobre o racismo.

Aos poucos também fui vivenciando situacdes que demarcavam a minha condi¢do
enguanto negro. Como a de ser perseguido em lojas por segurancas, ou de mulheres mais

velhas me verem em locais publicos e segurarem com forca suas bolsas.

No Rio de Janeiro as disparidades raciais sdo extremamente explicitas, a estratificacdo
social ndo nos deixa davida sobre o local direcionado a pessoas negras. Foi a partir dessa
realidade que minha critica social acerca do racismo comegou a se agugar, assim como o
convivio com colegas e amigos/as negros/as, movimentos sociais e de reinvindicacfes

estudantis.

Embora eu tenha ingressado no curso de Matematica Aplicada, ndo foi nele que conclui
a graduacéo, isso porque no segundo semestre de 2017, buscando o que de fato gostaria de
seguir como carreira, mudei de curso, indo para a Licenciatura em Matematica. Tal
transferéncia reacendeu em mim a antiga vontade de ser professor, que havia sido abalada
pelos frequentes ataques que a profissdo passa, seja da opinido publica ou das politicas para
docentes. Entretanto, esse desejo pela formagdo de professores/as/ies também refletia uma
necessidade que eu tinha em discutir questdes sociais. Necessidade essa que havia se
intensificado com a minha vivéncia no Rio de Janeiro. Contudo, esse debate ndo foi

devidamente abordado no curso.

Na minha formacao inicial na Licenciatura em Matematica, apenas uma disciplina
inseriu efetivamente o debate sobre as relagdes étnico-raciais na educagdo matematica, que foi
a disciplina de Matematica na Escola, ministrada conjuntamente pelos professores Victor
Giraldo (do IM-UFRJ) e Cleber Costa Neto (do CAp-UFRJ, meu orientador de mestrado).

A abordagem dessa disciplina consistia justamente em discutir o ensino de matematica

em diversos contextos (para alunos/as/es indigenas, quilombolas, com necessidades especiais,



19

em situacdo de vulnerabilidade social, em situacdo de privacdo de liberdade etc.), tensionando
a ideia do “aluno idealizado” em matematica, que acaba se materializando no estereotipo de
um homem branco, cisgénero, hétero e de classe social privilegiada. Cabe destacar que esses
debates se deram em movimento de insubordinacdo curricular dos professores, uma vez que

tais discussdes ndo estdo prescritas na ementa.

E sintomatico, ainda, que durante a minha formagdo na UFRJ s0 tive uma professora
negra no @mbito das disciplinas vinculadas ao Instituto de Matematica — 0 que é um retrato da
situacdo brasileira no que diz respeito ao acesso de pessoas negras aos cargos de poder nas
universidades publicas, em particular em espacgos das ciéncias ditas “exatas”, o que se agrava
quando intersecciona-se com género, como evidenciado na pesquisa de Carolina Bezerra
(2020).

Sobre essa representacdo, posso citar um caso que ocorreu comigo, no primeiro dia em
que fui lecionar em um Pré-Universitario social da UFRJ, em fevereiro de 2019. Ao entrar na
sala, os/as/les alunos/as/es questionaram se aquela seria uma aula de linguagens ou sociologia.
Quando falei que seria aula de matematica, houve um espanto geral, que atribuo a uma
imagem idealizada do professor de matematica. Ou seja, um negro, gay e nordestino ndo se
adequa nesse ideal de representacdo. Desse modo, assim como Gayatri Spivak (2010)
questiona: “pode o0 subalterno falar?”, eu questiono: “pode o0 subalterno ensinar

matematica?”.

E importante mencionar que desde 2019 pesquiso questdes étnico-raciais e seu dialogo
com educacdo, mais particularmente a educacdo matematica. Iniciei esses estudos por meio de
uma inquietagdo, que se deu com a descoberta da existéncia da Lei 10.639/2003, cuja
implementacdo ainda é incipiente na educacdo matematica, o que me deixou muito espantado e

com vontade de fazer algo a respeito.

As leituras que comecei a fazer e a aprofundar desencadearam uma grande mudanca na
minha perspectiva de mundo, pois a partir das muitas contribuicdes tedricas de intelectuais
negros/as/ies e dos movimentos negros eu ressignifiquei muito do que eu sabia, assim como

aprendi tantas coisas mais acerca da histdria afro-brasileira e suas consequéncias atuais.

Nesse aspecto, € interessante ressaltar que, a0 mesmo tempo que as producdes
académicas tenham me atravessado sobremaneira, a minha tomada de consciéncia e impeto de
acao em relacdo a educacdo das relagdes étnico-raciais tenha impactado também a educacéo

matematica, isto €, o0 meu “tornar-se negro” nos termos de Neusa Santos Souza (2021) e Lélia
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Gonzalez (Cardoso, 2014) também incidiu na educacdo matematica, ao passo que eu venho
tentando mobilizar a¢des acerca de fendbmenos até entdo pouco discutidos na area no contexto

brasileiro.

Introduzir esse texto com uma narrativa autobiografica ndo € simplesmente uma rotina
académica — levando em conta a tradicdo de escrita dos textos de dissertacdo e tese da
educacdo matematica brasileira —, mas sim uma opc¢éao guiada pelo entendimento de que fazer
pesquisa envolve também o0s aspectos subjetivos de quem a produz; isto €, minha fala ¢
orientada por minhas origens, minhas experiéncias, por aspectos sociais, econémicos,

profissionais e académicos.

Considero, sobretudo, que na tradicdo dos estudos étnico-raciais — da qual esta pesquisa
é tributaria — se colocar no texto de forma explicita, enquanto individuo negro, € um modo de
decolonizar as investigacGes cientificas e propiciar caminhos outros na producdo de

conhecimento.

Decolonizar os estudos implica, na verdade, ndo apenas uma reconsideragdo profunda
das modalidades com as quais os modelos de dominio colonial sustentaram diversos
campos do saber cientifico, mas também uma necessaria rediscussdo das
subjetividades envolvidas na pesquisa e na construgdo geral de um saber decolonial.
(Torre; Benegiano; Dal Gobbo; Santos, 2022, p. 342)

Assentado nesse viés, friso que, se hoje tenho proposto investigacdes pautadas nos
estudos étnico-raciais na area que atuo — junto com outros/as/ies pesquisadores/as/ies, é porque
muitas pessoas batalharam para que eu estivesse aqui, como Abdias Nascimento e sua luta

incessante contra o racismo no Brasil e pela educacdo de negros/as/ies.

Sou fruto da Lei de Cotas nas universidades federais, e muitos dos debates travados
hoje acerca das questdes raciais advém da presenca de pessoas negras dentro dos espacos
universitarios (e.g. Lima; Campos, 2020). No entanto, a partir do momento que estamos dentro
das universidades reivindicando nossos direitos, contando nossas histdrias e estabelecendo
dialogo com a comunidade, implica que as proprias universidades ja ndo sdo mais as mesmas,

e a luta continua para transpor barreiras e ampliar nossas possibilidades de escrever-viver.

1.1 APESQUISA

Atendendo a uma demanda historica dos movimentos negros brasileiros e entidades

internacionais, promulgou-se a Lei 10.639 em 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB), tornando obrigatorio o ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira em todos os componentes curriculares da educacao basica no pais (Brasil, 2003). A

letra da Lei afirma que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro- Brasileira.

§ 1o O conteido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os contelidos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’. (Brasil, 2003, p. 1)

Por mais que as areas de Educacdo Artistica, Literatura e Histdria Brasileira sejam
enfatizadas para a implementacdo desse marco legal, ainda assim a Lei recai sobre todos 0s
componentes curriculares. No caso da matematica, isto se torna ainda mais enfatico quando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004) se refere as
possibilidades de implementacdo na matematica, citando a viabilidade de atuacdo por meio das
contribuicdes de raizes africanas ja identificadas e descritas pelo campo de pesquisa da
Etnomatematica (ibidem, p. 24). Desse modo, fica evidente a necessidade de atuacdo da

educagfo matematica no &mbito da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER).

A mobilizacdo pela criagdo dessa Lei também abriu caminhos para outras politicas
publicas educacionais, como a Lei 11.645/2008, que ampliou o escopo da propria Lei
10.639/2003, incluindo também a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena no
curriculo das Redes de Ensino. Entretanto, vale ressaltar que tanto a Lei 10.639/2003 como a
11.645/2008 sdo alteracGes feitas a LDB, ou seja, esses marcos legais compdem o documento

que rege a educacao nacional — 0 que precisa ser constantemente destacado.

Como a énfase desse trabalho reside nas questdes concernentes ao recorte da negritude,
iremos nos concentrar na Lei 10.639/2003 como forma de estabelecer essa delimitacdo. Assim
como é importante demarcar que essa politica publica educacional foi promulgada em 2003,
cinco anos antes da 11.645/2008, e que o tempo ja transcorrido da uma medida das

dificuldades e obstaculos na aderéncia a Lei em todo o territorio nacional.

No ambito da Educacdo Matematica, o interesse pela agenda da ERER tem crescido

desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003, sendo, em geral, vinculada a perspectiva da
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Etnomatematica. No entanto, pesquisas na area apontam para a necessidade de ampliacdo
dessa agenda para uma maior mobilizacdo e efetivacdo da Lei (e.g. Correia; Santos, 2021;
Franca; Lima, 2010).

Um dos desafios indicados por essas pesquisas € a urgéncia de concepc¢des de formacao
inicial e continuada para docentes de matematica em uma perspectiva de educacdo antirracista
(e.g. Gonzaga, 2021; Silva, 2021), de forma a apresentar aos/as/les futuros/as/ies docentes de
matematica da educacdo bésica possibilidades tedrico-metodolégico para a construcdo de

praticas docentes alinhadas com a ERER.

Portanto, a literatura de pesquisa indica que se faz necessaria uma reformulacdo
curricular profunda nos cursos de formacao inicial de professores/as/ies de matematica. Essa
reformulacdo € uma necessidade também demarcada em documentos oficiais, como a
Resolucdo n°® 1 de 2004 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP, 2004), a qual institui a
obrigatoriedade das Instituicbes de Ensino Superior (IES) que oferecem cursos de formacéo de
professores/as/ies a ofertarem componentes curriculares que abarquem a ERER nos curriculos

desses cursos.

Os cursos de formacao continuada também se mostram essenciais para a luta em torno
da implementacdo da Lei 10.639/2003 na educacdo, uma vez que ha um grande contingente de
docentes em atuacéo e que nao teriam acesso aos estudos e praticas propiciadas num curso de
formacdo inicial. Esse é um papel importante das redes de ensino em prol da formacéao

continuada.

Entretanto, nesta pesquisa pretendemos focalizar nossa atencdo para a formacdo inicial,
dada a sua notéria importancia para a mudanca de paradigmas de concepc¢des e atuacdo
docente, assim como a possibilidade de mobilizar as bases legais existentes no que diz respeito

a formacado inicial de professores/as/ies alinhadas a8 ERER.

No que diz respeito a educacdo bésica, estudos sobre o curriculo de matematica ja
demarcaram a necessidade de lancar outros olhares para o campo (e.g. Conrado, 2019),
propondo praticas comprometidas com a equidade social no ensino de matematica,
considerando aspectos politicos e culturais. Entretanto, os estudos que investigam os curriculos
dos cursos de formacdo inicial de professores/as/ies de matematica em relacdo a ERER ainda
carecem de pesquisas voltadas para a questdo étnico-racial. Encontra-se na literatura de
pesquisa alguns trabalhos que versam sobre panoramas locais, regionais e nacionais (e.g.
Barbosa, 2021; Ferreita; Filho; Andre, 2021; Oliveira; Hoffmann, 2021; Santos; Alves, 2023;
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Santos; Araujo, 2022; Zaidan et al, 2021). Os resultados dessas investigacfes serdo abordados

no proximo capitulo.

Esses trabalhos foram mapeados por meio de plataformas de busca de pesquisas
académicas, exceto Zaidan et al (2021), obra indicada pela colega Eliane Cristdvao e que esta
disponivel na biblioteca virtual da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM),

base de dados acessivel para socios/as/ies.

Na pesquisa realizada por Samira Zaidan e colaboradoras/es, a questdo étnico-racial é
um dos detalhes do amplo contexto que a investigacdo conduziu, ndo tendo um referencial
embasado sobre questdes étnico-raciais e suas interfaces com educacao. Além disso, 0 corpus
dessa pesquisa ndo contempla IES que ndo se adequaram a Resolucdo CNE/CP 02/2015, o que
deixou algumas instituicbes de fora. InstituicGes essas que, porventura, podem ter
componentes curriculares que discutam questdes étnico-raciais antes mesmo da publicacdo

dessa Resolucéo.

Portanto, nesta busca realizada, notamos a existéncia de uma lacuna nas pesquisas
sobre curriculo e diferenca na formacéo de docentes de matematica no contexto da ERER, que
¢ a existéncia de um panorama nacional sobre a presenca (ou auséncia) dos debates sobre as
questBes raciais nos cursos de formacdo de professores/as/ies de matematica que tenha um
embasamento tedrico-metodoldgico orientado pelos estudos étnico-raciais. Entretanto, como a
producdo de tal pesquisa envolveria uma grande quantidade de documentos, achamos prudente

focar em uma regido, como veremos a seguir.

Essa temaética se mostra relevante do ponto de vista social no Brasil, dado o seu
historico profundamente marcado pelo racismo, que € estrutural e estruturante, encontrando- se

capilarizado nas instituicGes e nas relag@es entre individuos (Almeida, 2019).

Relevancia essa que se mostra vital na Educagdo Matematica nos dias de hoje, ndo
podendo esta area de pesquisa se furtar do seu papel social, uma vez que a matematica
frequentemente é apontada como fundamental para a cidadania, mas ndo tem explorado
suficientemente seu potencial de contribuigdo para a equidade e a justica social da populacédo

negra brasileira (Reis, 2021).

Pesquisas como a de Morais (2019) demonstram como as consequéncias do racismo
podem ser maléficas para jovens negros/as/es em suas trajetorias escolares. Em sua

investigacdo, Morais narra um episodio em que elaborou e aplicou uma atividade para uma
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turma de uma escola puablica situada na comunidade da Serrinha, no bairro de Madureira, Rio

de Janeiro. Comunidade essa composta em sua maioria por pessoas negras.

A atividade mostrava um quadro com diversos rostos de pessoas, homens e mulheres
brancos/as e negros/as e pedia para que os/as/les estudantes/ies marcassem com um S as
pessoas que eles/as/us acreditassem que fossem cientistas e com um N aquelas que eles/as/us

acreditassem que ndo eram.

Todos os rostos eram de cientistas, contudo, os/as/les estudantes/ies rejeitaram todas as
pessoas negras. Ou seja, mesmo numa escola em que a maioria dos/as/es estudantes/ies é
negra, ainda assim o racismo se encontra presente e forte a ponto desses/as/ies jovens nédo
reconhecerem pessoas negras como possiveis cientistas, o que pode também compor o
imaginario das possibilidades que eles/as/us tém no que diz respeito aos seus futuros trabalhos.
Portanto, a ERER se mostra primordial para que pessoas negras possam se ver em posi¢des até
entdo cerceadas para elas, e isso implica a necessidade de uma formacéao de professores/as/ies
preocupada com uma educacgdo antirracista, como apontam as pesquisas (e.g. Conrado, 2019;
Correia, 2021; Ferreira; Filho; Andre, 2021; Franca; Lima, 2010; Gomes, 2012; Gonzaga,
2021; Reis, 2021; Silva, 2007; Silva, 2017; Silva, 2021).

1.2 OBJETIVOS E HIPOTESES

Diante da lacuna acerca da existéncia de um panorama nacional sobre o debate da
ERER nos cursos de Licenciatura em Matematica acompanhado de uma analise fundamentada
nas discussdes curriculares e étnico-raciais, realizamos uma investigacdo preliminar,
desenvolvida em dois eixos: (i) consulta as matrizes curriculares de cursos presenciais de
formacgdo inicial de professores/as/ies de matematica de algumas IES publicas (ii)
levantamento bibliografico a respeito de pesquisas sobre panoramas ja apresentadas na revisao
de literatura. A partir desta investigacdo foi possivel verificar que a inser¢cdo da ERER no
curriculo de cursos de Licenciatura em Matematica ja ¢ uma realidade em algumas IES do

pais.

Contudo, dado a dimenséo de uma pesquisa como essa e das limitacdes metodologicas
possiveis, recortamos para produzir um panorama de uma regido. A saber: a Regido Centro-
Oeste.

O recorte regional realizado para esta dissertagdo de mestrado também foi motivado

pela leitura de Zaidan et al (2021). O levantamento realizado pela equipe produtora dessa obra
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— em particular do capitulo de Patricia Pereira e colaboradores/as (2021) —, mostrou que 0
Centro-Oeste brasileiro ja contava com uma implementacdo mais avancada do debate étnico-

racial em seus projetos de curso, 0 que ndo ocorria em todas as Regides brasileiras.

Como buscavamos reconhecer experiéncias em que o debate étnico-racial ja se faz
presente na formacao de docentes de matematica e sabendo que as pesquisas sobre ERER na
educacdo matematica precisam constantemente assumir uma posi¢do de denuncia, apontando a
auséncia de um debate amplo sobre essas questdes, a Regido Centro-Oeste se mostrou como a
ideal. Defendemos que se faz necessario um movimento de aprendizado e reflexdo com as
experiéncias institucionais que ja incorporam componentes curriculares voltados para
educacédo antirracista, de modo a inspirar e incentivar outras instituicfes a aderirem a essas

praticas, que sao deveres legais a serem cumpridos.

Para tanto, nesta pesquisa buscaremos responder a pergunta: como as discussdes sobre
a questdes étnico-raciais tém sido implementadas nos cursos presenciais de formacao inicial
de docentes de matematica na Regido Centro-Oeste do Brasil? A partir dessa pergunta,

desdobram-se os objetivos geral e especificos elencados abaixo:

Objetivo Geral

Investigar a implementacdo da temética étnico-racial nos Projetos Pedagdgicos de
cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das IES puablicas do Centro-Oeste

brasileiro.

Obijetivos Especificos
e Identificar quantos e quais sdo os PPCs que apresentam em sua organizacgao curricular
pelo menos um componente curricular obrigatorio e/ou eletivo que aborde questdes
étnico-raciais;
e Investigar se os textos dos PPCs abordam as questdes étnico-raciais em se¢des que ndo
sejam apenas a das ementas dos componentes curriculares;
e ldentificar se as legislagBes antirracistas de curriculo sdo inseridas nos textos dos PPCs

como marcos legais orientadores desses cursos.

Como hipdteses de pesquisa, temos que:
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1.H& pouco numero de componentes curriculares obrigatérios que discutem as questdes
étnico-raciais nos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica nas IES publicas
do Centro-Oeste brasileiro;

2.1ES mais recentes abordam mais o debate étnico-racial do que as universidades mais
antigas;

3. Universidades que possuem um Programa de Pos-Graduacdo em Educacao ou Educagédo
Matematica podem ter producdes académicas que propiciem debates acerca da ERER

e, porventura, a existéncia de componentes curriculares sobre essa tematica.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O marco tedrico a ser mobilizado nesta pesquisa perpassara pelos estudos étnico-raciais
no contexto brasileiro (e.g. Almeida, 2019), assim como nos estudos concernentes a ERER
(e.g. Gomes, 2017; Silva, 2007). Ademais, nos baseamos nas teorias de curriculo (e.g. Arroyo,
2011; Lopes; Macedo, 2011) com suas potencialidades para compreensdo dos mecanismos
instituidos na construcao de projetos curriculares imersos em relaces de poder, assim como
nas possibilidades subjetivas que emergem no percurso curricular e o desafia com vistas as

indagacdes de cunho antirracista (Gomes, 2012).

2.1 QUESTOES ETNICO-RACIAIS E A EDUCACAO

A classificacdo racial hierarquizadora é um dos maiores desastres da humanidade. A
raca € uma medida de tendéncia do que as pessoas podem ou nao fazer em suas vidas. Define
oportunidades e estrutura as sociedades com base em mecanismos institucionais de

manutencdo do paradigma racista.

Por muito tempo a raca foi considerada uma caracteristica eminentemente bioldgica, o
que ainda causa consequéncias nos dias de hoje. Entretanto, entendemos aqui que: “‘Raca’ ¢
uma construcdo politica e social. E uma categoria discursiva em torno da qual se organiza um
sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e exclusdo — ou seja, o racismo.” (Hall, 2003,
p. 69).

Nossa sociedade e seus processos educativos sdo profundamente marcados e
fundamentados pelos mecanismos de racializacdo e hierarquizagdes associadas. Segundo
Munanga (2004): “o processo de formagdo da identidade nacional no Brasil recorreu aos
métodos eugenistas, visando o embranquecimento da sociedade” (p. 15). Esse objetivo de
branqueamento recaiu também sobre as politicas e praticas educacionais (e.g. Davila, 2006),
sendo respaldadas pelo ideario salvacionista para com 0s grupos sociais considerados

inferiores.

A eugenia foi um movimento nascido na Inglaterra no final do século XIX que
defendia a existéncia de racas inferiores e superiores, assim como a possibilidade de empregar
técnicas cientificas para extirpar as supostas deformidades humanas indesejaveis para o

progresso social e evolucdo bioldgica das geragdes vindouras (Souza, 2022, p. 94). Tais ideias
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ganharam forca no inicio do século XX, legitimando as politicas de branqueamento da
sociedade, como a imigracdo de europeus financiada pelo governo brasileiro (ibidem), assim

como a manutencdo do genocidio negro em curso (Nascimento, 2016).

As concepcdes que aqui discutimos estdo respaldadas na ideia moderna de racga, que
fundamenta a hierarquizacdo dos grupos humanos ao associar caracteristicas bioldgicas as

diferengas étnicas e culturais. Segundo Pereira, essa ideia é:

[UIma construcdo do pensamento cientifico europeu e norte-americano, que surge
apenas em meados do século XVIII e se consolida a partir da segunda metade do
século XIX, justamente durante o periodo em que o imperialismo europeu se
fortalecia. (Pereira, 2010, p. 33)

No contexto tedrico do grupo Modernidade/Colonialidade®, Quijano (2000) defende a
tese do que a raca foi uma criacdo moderna de classificacdo social articulada a um projeto de
dominacdo colonial global que se firmou no século XV com a conquista do continente
americano. Essa classificacdo racial foi necessaria para fundamentar as atrocidades do
colonialismo e escravizagdo negra. Nesse processo, foi necessario desumanizar povos
africanos, assim como povos autdctones. Essa desumanizacdo perdura até os dias de hoje, o
que mobilizou a formulacdo do que Franz Fanon (2020) chamou de zona de ndo-ser, assim

como o conceito de colonialidade do ser (Maldonado-Torres, 2007).

Nessa esteira, 0 Brasil — territrio que passou pelo processo do colonialismo e contando
com a maior populacdo afrodiaspérica do planeta — teve a raca como pilar de sua construcao

enquanto Estado-Nacédo. Segundo Pereira (2010):

[A] ideia de raca foi utilizada politicamente na construcdo do Estado-Nacdo
brasileiro: de um lado, nas primeiras décadas da Republica, pelos que buscavam
construir uma nacdo moderna e embranquecida, como as nagdes européias, ja que
acreditavam na superioridade racial dos brancos; e de outro, posteriormente, pelos
que passaram a utilizar a idéia de raca de outra maneira, completamente re-
significada, como um instrumento de luta por direitos, para afirmacdo de valores
étnicos e para a construcdo e identidades, como é o caso do movimento negro
brasileiro. (p. 37-38)

As lutas por cidadania do povo negro no Brasil sempre envolveram acgdes de coletivos e
movimentos, como o0s quilombos, as insurgéncias e revoltas ocorridas no periodo da
escravizagdo ateé as lutas dos movimentos contemporaneos. Tais lutas ocorreram tanto em prol

do fim da escravizacdo quanto as cobrancas de politicas do Estado e colaboracdo para criacao

% Coletivo de intelectuais que propuseram e difundiram a agenda da perspectiva analitica da decolonialidade no
contexto latino-americano.
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de mecanismos sociais para essa populagdo. No século XX podemos citar a existéncia da
Frente Negra Brasileira, do Teatro Experimental do Negro, do Movimento Negro Unificado e
da Unido dos Homens de Cor de Porto Alegre, que posteriormente inspirou a criacdo de outras

unidades, como nas cidades de Blumenau e Rio de Janeiro (Pereira, 2010).

Esses movimentos, sobretudo no contexto do século XX, tiveram que lutar contra uma
ideia nociva para o antirracismo brasileiro, a de que no pais existia uma democracia racial, da
qual Gilberto Freyre (2003) foi um dos grandes difusores. Tal perspectiva se mostra
catastrofica ao passo que, acreditando-se que as racas interagiam em harmonia, ndo haveria o
que combater no que se refere ao racismo. Entretanto, essa premissa foi refutada por uma série

de estudos realizados a partir da década de 1950 (e.g. Bastide; Fernandes, 1955).

Contudo, foi apenas em 2001, na Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, sediada na cidade de Durban,
Africa do Sul, que o Estado brasileiro oficialmente declara-se como uma pais racista e —
sobretudo a partir da luta do movimento negro — inicia uma agenda politica visando o

antirracismo (Santos, 2019).

Segundo Nilma Lino Gomes (2017), o movimento negro constitui espagos que
propiciam a construcdo de saberes no contexto das lutas por emancipagdo, ou seja, 0
movimento negro tem um carater educador. Nesse sentido, Gomes pontua que esse movimento
“constrdi, sistematiza, articula saberes emancipatdrios produzidos pela populacdo negra ao
longo da histdria social, politica, cultural e educacional brasileira” (p. 24). Por conseguinte, o
campo educacional se faz crucial “devido ao fato de ser um direito social, arduamente
conquistado pelos grupos ndo hegeménicos do Brasil e que durante muito tempo foi

sistematicamente negado aos negros e as negras brasileiros” (p. 24).

Corroborando essa ideia de um movimento negro educador, Gongalvez e Silva (2000)

Nos mostram que:

Ja& no inicio do século XX, o movimento criou suas proprias organizagdes,
conhecidas como entidades ou sociedades negras, cujo objetivo era aumentar sua
capacidade de acdo na sociedade para combater a discriminacdo racial e criar
mecanismos de valorizagéo da raga negra.

Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educacdo. Esta esteve sempre
presente na agenda desses movimentos, embora concebida com significados
diferentes: “ora vista como estratégia capaz de equiparar os negros aos brancos,
dando-lhes oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de
ascensdo social e por conseguinte de integragdo; ora como instrumento de
conscientizagdo por meio da qual os negros aprenderiam a historia de seus
ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a partir deles reivindicar
direitos sociais e politicos, direito a diferenga e respeito humano”. (p. 139)
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A partir de tais esforgos do movimento negro e dos frutos dessas lutas por uma
educacao que reflita o atravessamento étnico-racial existente na histéria brasileira de modo
geral e, em particular, nas relagcdes sociopoliticas contemporaneas, firmou-se um conjunto de
acbes denominada Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (ERER). Dalila Negreiros da uma

boa explicacdo desse fendmeno no trecho abaixo:

A Lei 10.639/2003 foca essa inclusdo no contetido ministrado, principalmente ao
vislumbrar o curriculo escolar como instrumento de difusdo da subordinacéo racial,
tentando inverter essa lI6gica para transforma-lo em instrumento da luta antirracista.
Para promover o resgate da contribuicdo da populacdo negra a histéria nacional e
sua inclusdo, seriam necessarias mudancas na formacéo dos docentes, nos livros
didaticos, nos projetos politico-pedagdgicos das escolas, na avaliagdo da educacdo e,
possivelmente, também deveriam ser adotados mecanismos indutores dessa insercéo
como a inclusdo da tematica nos contetdos dos vestibulares. Esse conjunto de a¢des
recebeu a alcunha de educacéo das relagdes étnico-raciais, a qual tem por objetivos
possibilitar o reconhecimento de pessoas negras na cultura brasileira a partir de seu
préprio ponto de vista, promover o conhecimento da populacdo brasileira sobre a
histéria do Brasil com a visdo de mundo da populagéo negra, formar os professores
para ministrarem disciplinas que contemplem a perspectiva negra na histéria, cultura
e sociabilidade do Pais, assim como saibam combater e discutir sobre o racismo e
seus efeitos (dentro e fora do ambiente escolar), e finalmente propiciar a reeducacéo
para relacGes étnico-raciais plurais e diversas. (Negreiros, 2017, p. 17-18)

Dentre as discussfes mobilizadas pela ERER, a formacdo de docentes tornou-se um
dos principais pontos por conta do importante papel que essa parcela de trabalhadores/as/ies da

educacdo tem. Ainda segundo Dalila Negreiros (2017):

Entende-se que a formacdo de docentes € um dos principais eixos de a¢Bes para a
educacdo das relacOes étnico-raciais tanto porque é efetivamente necessario habilité-
los para ministrar o conteldo expresso pela legislagdo, quanto pela necessidade de
mobiliz&-los para o combate ao racismo na e por meio da escola. (p. 18)

Contudo, é necessario sempre pontuar que os/as/les docentes representam uma parte do
processo educacional, mas ndo o todo. Portanto, € necessario estabelecer esforcos nas
diferentes frentes educacionais para que o antirracista consiga emergir de forma assertiva nos

espacos educacionais.

No proximo topico discutiremos sobre curriculo e suas interfaces com formacgédo de
professores/as/ies e questdes raciais. Contudo, entendemos que a tematica da educagdo das
relacdes étnico-raciais, em particular sua relacdo com a educagdo matematica ainda precisa ser

desenvolvida posteriormente.
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2.2 CURRICULO DA FORMACAO DE DOCENTES DE MATEMATICAE
QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Qual conhecimento é o mais valido?
Herbert Spencer

A historia das teorizagdes de curriculo é marcada pela centralidade da categoria
conhecimento (Macedo, 2012, 2017). Grandes esforcos de tedricos e de entidades
governamentais foram mobilizados na direcdo de prover uma resposta a pergunta de Herbert
Spencer, com a qual iniciamos esta se¢cdo. Em seu livro Essays on Education and kindred
subjects (1861), Spencer responde a sua pergunta dizendo que o conhecimento da ciéncia valia
mais que qualquer outro conhecimento. E nessa perspectiva de respostas que levam a disputas
pela insercdo de objetos epistemologicos a serem ensinados que as prescricdes curriculares

tendem a se embasar, sejam elas de teor tecnicista ou critico (Macedo, 2012).

Macedo (2012), ao fazer uma analise das teorias de curriculo de matriz tecnicista e
critica e dos contextos politico-curriculares que moldaram as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica, argumenta que tais esforcos estdo centrados no conhecimento e agem
reduzindo a educagdo ao ensino. Ou seja, mesmo apds uma virada critica no campo dos
estudos curriculares, que articula a estrutura social as relacdes de poder, ainda assim se

mostram atrofiadas na centralidade do conhecimento.

Nesse aspecto, a pergunta de Spencer ganhou um papel crucial nos delineamentos
tedricos na historia das teorizacBes curriculares, diversos/as/ies autores/as/ies buscaram
respondé-la de modo a aceita-la, alguns/umas/unes outros/as/es argumentam que a propria

possibilidade dessa pergunta toma proporcdes indesejadas.

Nesta parte inicial da se¢do queremos apresentar algumas visdes acerca do curriculo e
conhecimento no contexto das teorias de curriculo, assim como apresentar as consequéncias de

algumas visdes para a escola e formacéo de professores/as/ies.

Para que servem as escolas? A escola ndo tem que ensinar?

Michael Young (2007) tenta responder a pergunta: “Para que servem as escolas?”. Para
isso, aparando a discussdo na teoria de Basil Bernstein, discute a distin¢do entre conhecimento

escolar e ndo-escolar, e argumenta que o papel da escola seria o de oferecer aos/as/les
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alunos/as/es a aquisi¢do do “conhecimento poderoso”, ressaltando que, para fins educacionais,
alguns tipos de conhecimento sdo mais valiosos que outros, como € o caso do conhecimento
independente do contexto que é desenvolvido para fornecer generalizacbes e buscar a

universalidade.

O “conhecimento poderoso” seria o conhecimento tedrico especializado que somente
pode ser adquirido na escola, um conhecimento Gtil que desenvolve o pensamento critico, que
leva ao/a/le aluno/a/e o conhecimento do mundo, aquele que capacita o/a/le aluno/a/e de
“conhecimento dos poderosos”. De acordo com o autor, a escola nem sempre tera sucesso em
capacitar o/a/le aluno/a/e a adquirir o conhecimento poderoso, pois 0 sucesso dos/as/es
alunos/as/es dependerd da cultura que eles/as/us trazem para a escola. Alunos/as/es
pertencentes a culturas de elite seriam mais propicios/as/ies a adquirirem conhecimento
poderoso que alunos/as/es pertencentes a culturas menos favorecidas. Além disso, Young
enfatiza que a escola pode ser a Unica forma de criancas de lares desfavorecidos adquirirem
conhecimento poderoso e dessa forma conseguirem se deslocar para além do seu

conhecimento cotidiano.

Macedo (2017) centra sua discussdo na teoria do curriculo como um discurso
normativo que tenta prescrever o que se entende por curriculo e, até certo ponto, como
educacéo ou escola. Citando Peter Taubman, a autora relata que os/as/es professores/as/ies séo
uma categoria profissional atormentada pelo discurso do fracasso. Esta ideia de fracasso torna
“[...] interpelagdes como — mas, a escola ndo tem que ensinar? — naturais, apagando
possiveis duvidas sobre a funcdo imediata da escola” (Macedo, 2017, p. 540). Dessa forma,
argumenta que a questdo anterior é desenvolvida e sustentada pela teoria do curriculo, que
define a educagdo como um processo que permite ao sujeito se reconhecer na cultura, e essa
I6gica de reconhecimento é uma violéncia com impacto negativo sobre a diferenga, pois

corrobora a ideia de que a educacéo deve fazer com que o outro se reconheca no ja dado.

A resposta de Macedo a interpelacéo sobre a funcéo da escola é que a escola tem que
educar, e isso ndo ¢ ensinar. A autora defende que “para uma teoria curricular comprometida
com a educagdo, so interessa 0 conhecimento como auséncia porque é essa auséncia que nos
permite a experiéncia de estar com o outro” (Macedo, 2017, p. 541). Além disso, ressalta que
conhecimento como auséncia ndo é a defesa de uma escola sem conteido, mas é uma teoria

curricular que abre méo de enderecar o outro por um projeto de reconhecimento.

Gabriel (2016) traz uma leitura p6s-fundacional dos conceitos de conhecimento escolar

e emancipacdo, argumentando a possibilidade de produzir e investir em outros sentidos
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possiveis para esses significantes. A autora argumenta que a forma como 0s conceitos de
educacédo e emancipacéo estdo articulados nos atuais debates educacionais estédo pautados pela
I6gica iluminista. Desta forma, para tentar desconstruir essa logica, a autora acredita na
possibilidade de que a articulagdo entre conhecimento escolar e emancipacdo pode ser
trabalhada no deslocamento das fronteiras definidoras de ambos os termos. Sendo assim,
destaca a possibilidade de que o conceito de emancipacdo tenha seu sentido de coisa dada ou
destino comum deslocado para a nogdo de processo. Gabriel, amparada em provocacGes de
Jacques Rancie¢re, defende que ndo devemos nos limitar a questdo “para que servem as
escolas?”, mas abrir um leque de possibilidades do que seria possivel fazer nas escolas, nos
perguntando igualmente, “o que queremos fazer nas escolas?”’ e “o que queremos que elas nos

permitam fazer?” (Gabriel, 2016, p. 127).

O “papel da escola” e a ideia de emancipacao ¢ uma tematica que percorre os textos de
Young, Macedo e Gabriel. Para Young “a luta historica pelos propdsitos da escolaridade pode
ser vista em termos de duas tensbes: a primeira € entre 0s objetivos da emancipacdo e da
dominagdo e a segunda tensdo ¢ entre as perguntas; “Quem recebe a escolaridade?” e “O que o

individuo recebe?”

4

A defesa de Young ¢ de que o papel da escola ¢ o de oferecer o “conhecimento
poderoso” que possibilitaria ao aluno se desenvolver intelectualmente, mas Macedo observa
que a posicdo de Young é de uma teoria normativa para o curriculo, pois Young defende qual é

0 conhecimento importante que os/as/es alunos/as/es devem adquirir.

Macedo, se amparando em Jacques Derrida, defende uma educacdo que fale do outro
como aquilo que ainda néo foi inventado, de tal forma que esse outro ndo caberia numa ldgica
do reconhecimento que envolva crengas humanistas e suas pretensdes emancipatorias. Por
outro lado, percebemos que Young tece sua teorizagdo numa perspectiva emancipatdria
argumentando que “ndo ha contradi¢do entre idéias de democracia e justi¢a social e a idéia de

que as escolas devem promover a aquisi¢ao do conhecimento” (Young, 2007, p. 1289).

Macedo e Gabriel concordam com o fato de que a resposta que a teoria curricular tem
produzido sobre qual é a funcéo da escola é o de dar acesso ao conhecimento cientifico e a
oportunidade de desenvolverem o espirito critico, adquirindo conhecimento para “ser alguém”.
Podemos perceber que essa € exatamente a teoria curricular proposta por Young. Macedo
acredita que este tipo de teorizacdo apaga as singularidades. Por sua vez, Gabriel tece uma

teorizagdo que ndo nega a pertinéncia de continuarmos a pensar com categorias como
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emancipagdo ou conhecimento escolar, mas, sim, a possibilidade de produzir e investir em

outros sentidos possiveis para esses significantes.

A teorizagdo que Young propde ao responder a pergunta “Para que servem as escolas?”
é de que o curriculo viabilize aos/as/les alunos/as/es um conhecimento Util e especializado que
ndo esta disponivel em seu cotidiano, ou seja, capacitar os/as/les alunos/as/es com o

conhecimento poderoso que oferece uma base cientifica para apoiar a compreensao do mundo.

A teorizacdo de Macedo ndo nega a normatividade e nem a importancia do
reconhecimento, mas considera importante novas formas de pensa-los. “Reconhecer a
violéncia da norma, ndo para a ela se contrapor de fora, mas para seguir perguntando sobre as

formas de ac¢do do poder regulatério” (Macedo, 2017, p. 548).

A perspectiva pés-fundacional busca “produzir uma leitura politica do social que parta
da formulacdo de uma critica a realidade existente e que, em funcdo desse diagnostico,

produza alternativas possiveis” (Gabriel, 2016, p. 111).

Percebemos que Young (2007), ao responder sobre qual é o papel da escola, esta
operando na ldgica da pergunta de Herbet Spencer, uma vez que advoga que o papel da escola
seria 0 de fornecer um tipo especifico de conhecimento. De certo modo, por esse prisma, 0
papel primordial da escola seria 0 ensino. Macedo (2012, 2017) defende a necessidade de
redefinir os sentidos das teorizagcfes curriculares para além da categoria conhecimento, vendo
o “curriculo como instituinte de sentidos, como enunciacdo da cultura, como espaco
indecidivel em que os sujeitos se tornem sujeitos por meio de atos de criacdo” (Macedo, 2012,

p. 735-736).

O que € a teoria de curriculo? Nao queremos aqui delimitar os sentidos possiveis para a
teoria de curriculo como faz Young (2007, 2014). Mais do que tudo, entendemos que o
curriculo é uma conversa complicada (Pinar, 2016). Assim como Gabriel (2016) questiona, o
gue queremos que as escolas nos permitam fazer? O que queremos fazer nelas? Esses
questionamentos tém o potencial de nos levarem para outras perguntas e outros espacos nao

convencionalmente teorizados nos curriculos.

Tais reflex6es impactam diretamente no papel da formagédo de professores e como 0
conhecimento € tratado no contexto curricular e no planejamento institucional. No ambito do
ensino de matematica na educacdo béasica e na formacdo de professores, a discussdo ainda

prevalece nos termos da aquisicdo de ‘“conhecimento poderoso” em relacdo aos objetos
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matematicos em si, o que dificulta a incidéncia de praticas que congreguem as diferencas em

seus aspectos sociopoliticos.

O curriculo aqui ndo é entendido simplesmente como listas de conteddos ou de
conhecimentos, mas sim como pratica discursiva e territorio em disputa em torno de
concepgdes e posturas em relagdo ao conhecimento, além de modos de ser e estar no mundo
(e.g. Lopes; Macedo, 2011). Nesse sentido, a selecdo feita na matriz curricular de um curso
desvela o que se considera legitimo de ser ensinado e passado adiante, configurando assim
relacGes de poder que se manifestam nas escolhas do que deve ou ndo estar nos documentos

curriculares.

Desse modo, entendemos que:

[...] o curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma
prética de poder, mas também uma prética de significacdo, de atribui¢cdo de sentidos.
Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso
produzido na interse¢éo entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria. Claro que, como essa
recriacdo esta envolta em relacbes de poder, na intersecdo em que ela se torna
possivel, nem tudo pode ser dito. (Lopes; Macedo, 2011, p. 41)

No entanto, a matriz curricular publicizada como curriculo prescrito ndo revela todas as
nuances de um curriculo, justamente por este ser uma pratica discursiva que engloba as
subjetividades de praticas e de sujeitos envolvidos nos contextos associados. Desse modo, a
auséncia de prescricdo ndo implica que as questdes correspondentes estejam necessariamente

ausentes das praticas curriculares de um curso.

Contudo, entende-se aqui que é preciso lutar pela implementacdo de prescri¢des
curriculares alinhadas com a ERER na formacéo inicial de professores/as/ies que ensinam
matematica, como uma forma de afirmar a necessidade de repudiar préaticas racistas que
tambem se apresentam no ambito do ensino de matemaética, como advogam Ferreira, Filho e
Andre (2021) e Silva (2017).

Miguel Arroyo (2011) nos diz que os movimentos populares estdo pressionando a
escola em busca de representacdo nos curriculos oficiais. Ao mesmo tempo, esses movimentos
compreendem que a luta deve ser para além da educacdo, se espraiando por todas as esferas
sociais. Nesse aspecto, a luta se d& por acesso aos bens materiais, simbdlicos, culturais e
memoriais. A partir disso, esses movimentos tensionam o curriculo em prol da incorporagéo

dos resultados desses esforgos.
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Segundo Nilma Lino Gomes (2017), o Movimento Negro constitui espacos que
propiciam a construcdo de saberes no contexto das lutas por emancipagdo, ou seja, 0
Movimento Negro tem um carater educador. Nesse sentido, Gomes pontua que esse
Movimento “constroi, sistematiza, articula saberes emancipatorios produzidos pela populagao
negra ao longo da histéria social, politica, cultural e educacional brasileira” (p. 24). Nesse
aspecto, o campo educacional se faz crucial “devido ao fato de ser um direito social,
arduamente conquistado pelos grupos ndo hegemdonicos do Brasil e que durante muito tempo

foi sistematicamente negado aos negros e as negras brasileiros” (p. 24).

Portanto, os movimentos populares tém realizado um papel fundamental para tensionar
os curriculos oficiais, interrogando seus tracos etnocéntricos assim como o racismo associado.
Para Gomes (2012, p. 107-108):

[...] a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacGes e produz
algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias historicas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superagéo
da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a
escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formagdo docente.
Compreender a naturalizacdo das diferencas culturais entre grupos humanos por
meio de sua codificacdo com a idéia de raca; entender a distorcida relocalizago
temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu é percebido
como passado [...] e compreender a ressignificacdo e politizacdo do conceito de raga
social no contexto brasileiro [...] sdo operacBes intelectuais necessarias a um
processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educacdo brasileira. Esse processo
poderd, portanto, ajudar-nos a descolonizar 0s nossos curriculos ndo s6 na educacao
béasica, mas também nos cursos superiores.

Essa ruptura epistemologica e cultural a qual Gomes se refere é essencial para que o
racismo estrutural (Almeida, 2019) seja compreendido em suas diferentes dimensoes,
sobretudo na institucional e estrutural, e assim seja paulatinamente questionado e
desnaturalizado, sobretudo nos espacos que aqui mobilizamos, as instituicdes de ensino

superior e da educacdo basica.

No que diz respeito a educagdo basica, estudos sobre o curriculo de matematica ja
demarcaram a necessidade de lancar outros olhares para o campo (e.g. Conrado, 2019),
propondo praticas comprometidas com a equidade social no ensino de matematica,
considerando aspectos politicos e culturais. Entretanto, os estudos que investigam os curriculos
dos cursos de formacdo inicial de professores/as/ies de matematica em relacdo a ERER ainda

ndo desenvolveram um panorama da situacdo brasileira. Encontra-se na literatura de pesquisa
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alguns trabalhos que versam sobre panoramas locais ou regionais (e.g. Ferreira; Filho; Andre,
2021; Oliveira; Hoffmann, 2021).

Nos deteremos sobre essas trés producdes para nos ambientar acerca dos estudos do
campo do curriculo em educacdo matematica, com foco na diferenca. Em particular,
vislumbrando os estudos que abordam as questdes raciais ou a tangenciam. Esses trés trabalhos
foram mapeados por meio de plataformas de busca de pesquisas académicas, no entanto, foge

ao escopo da producéo deste projeto relatar o percurso metodologico que orientou essa busca.

Andréia Lunkes Conrado defendeu uma tese na Faculdade de Educacdo da
Universidade de S3do Paulo em 2019 intitulada “Diversidade, diferengca e curriculo de
matematica: relagdes entre macropoliticas e o tempo dos atores na escola”. O objetivo da sua
tese foi questionar: “Como se caracteriza a acdo dos atores da escola em relagdo ao lugar das
diferencas culturais no curriculo de matematica e suas interagdes com as politicas curriculares

oficiais com foco na diversidade?” (Conrado, 2019, p. 24).

Para responder a tal pergunta, a pesquisadora faz uma incursdo sobre as politicas
publicas de educacdo criadas no periodo de 2004 e 2014 no ambito da identidade e diferenca.
A autora elenca trés grandes movimentos que permitem reconhecer os avancos das politicas
dessa época, entre eles esta: a contribuicdo do documento Pluralidade Cultural, que se integra
aos Parametros Curriculares Nacionais; a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) em 2004 e toda sua mobilizagéo; e por fim, a criagdo, em
2011, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi),
assim como a publicacdo do documento “Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacao Basica: diversidade e inclusao” em 2013.

No entanto, ao passo que na esfera nacional de educagdo houve toda essa
movimentacdo para a criagdo de marcos legais e documentos orientadores no contexto da

diferenga, ainda assim, segunda a autora, na educagdo matematica:

[...] nota-se a pouca producdo especifica destinada para a formacdo e agdo do
professor de matematica, que seguem contraditoriamente pautados por uma préatica
cultural pedagdgica que trata a matematica como um conhecimento monocultural e
universal, de matriz européia, que se pauta por abordagens didaticas comuns
sustentadas por referéncias curriculares que pouco problematizam essa visdo, ha
muito reelaborada e contestada por diversas pesquisas do campo da educacao
matematica, nesta perspectiva socio-cultural, com destaque para a Etnomatematica e
a Educagdo Matematica Critica. (Conrado, 2019, p. 158-159)
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A pesquisadora conclui destacando a necessidade de um agenciamento da diferenga no
contexto curricular da Educacdo Matemética e chama atencdo para o silenciamento das

politicas de formacéo docente.

Ainda na literatura de pesquisa, encontramos dois trabalhos que versam sobre a
interrogacdo dos curriculos de matematica no que diz respeito a implementacdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008. Um a nivel de educagdo béasica no municipio de Esteio/RS
(Oliveira; Hoffmann, 2021) e outro que versa sobre a formacdo de professores/as/ies de

matematica no estado de S&o Paulo (Ferreira; Filho; Andre, 2021).

Oliveira e Hoffman (2021) realizaram uma pesquisa documental objetivando examinar
a Base Municipal Comum Curricular do Ensino Fundamental do municipio de Esteio/RS em

busca da presenca das questdes raciais. Concluiu-se que

Na area de Matemaética, por exemplo, ndo foi descrita nenhuma acéo pertinente a
temética. Entretanto, foram citadas neste trabalho maneiras de inserir didaticas de
abordagens matemaéticas utilizando exemplos advindos de outras culturas, neste caso
a africana.

Portanto, pode-se verificar que a tematica racial ainda ndo conseguiu conquistar um
espaco de destaque na pratica pedagdgica e que existem lacunas visiveis, como
pudemos analisar, na Base Municipal Comum Curricular do municipio de Esteio.
(Oliveira; Hoffmann, 2021, p. 611)

Ja Ferreira, Filno e Andre (2021) fizeram uma pesquisa em busca de disciplinas que
envolvessem as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 nos cursos de formacdo de professores/as/ies
de matematica do estado de S&o Paulo. O estudo conclui que dos 22 cursos analisados, 17

apresentam relacdo com os marcos legais mencionados. Entretanto, segundo os autores,

Apesar de 17 dos 23 PPP indicarem uma relacdo de disciplinas nas quais sdo
abordadas tematicas referentes a legislagdo mencionada, aos estudos étnicos, a
decolonialidade, a cultura e a diversidade, notamos uma recorréncia: € ofertada, em
média, uma disciplina por curso para discutir sobre essas tematicas. 1sso nos ajuda a
responder ao questionamento sobre a discussao do racismo ndo poder ser reduzida a
uma Unica disciplina, pois € um assunto que deve ser retomado em varios momentos
do curso pelo fato da temética se desenvolver em diversos contextos, a saber,
politicos, sociais, econdmicos e educativos. (Ferreira; Filho; Andre, 2021, p. 296)

Ou seja, os/as autores/as discutem sobre a necessidade de transversalidade dessas
tematicas nos curriculos da formacdo de professores/as/ies de matematica, ndo bastando
apenas um componente curricular ser o responsavel por mobilizar esses debates. Concordamos

com a posi¢do defendida, mas também entendemos que o fato desses conteudos estarem
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presentes em uma disciplina da formacéo de professores/as/ies ja € um grande passo para que

futuramente esses debates possam estar capilarizados em todos os componentes curriculares.



40

3 CAMINHO METODOLOGICO

Tracar o caminho metodologico de uma investigacdo cientifica por vezes é um dos
elementos mais desafiadores dessa empreitada. Para mim, que desde que iniciei minha
trajetoria de pesquisa na educacdo matematica venho desenvolvendo reflexfes acerca de
questBes sociopoliticas e decoloniais, sempre foi incbmoda a ideia de pensar a metodologia
como um receituario de procedimentos a serem executados independentemente do fenémeno

investigado. Entretanto, € muito comum o predominio dessa viséo.

O incomodo que sinto acerca dessas reflexdes partem dos seguintes guestionamentos:
uma vez que estamos interpelando os paradigmas teéricos eurocéntricos enquanto maneira
unica de fundamentar nossas reflexdes, nao deveriamos também questionar os paradigmas
metodoldgicos? Ao investigar fenbmenos que envolvem sujeitos historicamente invisibilizados
e desumanizados, seria vidvel utilizar métodos que foram desenvolvidos para ndo refletir

vivéncias plurais?

Gloria Ladson-Billings (2006, p. 261-262) em um trabalho sobre discursos racializados

no contexto da producao de conhecimento nos diz que:

Scheurich e Young (1997) identificam o racismo epistemol6gico que existe nos
paradigmas de pesquisa que dominam os produtos académicos e especializados.
Porém, o deségio epistemoldgico que esta sendo colocado por alguns estudiosos
ndo-brancos ndo diz respeito exclusivamente ao racismo, mas também a natureza da
verdade e da realidade. Rosaldo (1996) argumenta que, no que ele chama de periodo
classico (desde 1921 a 1971), as “normas da descri¢do normalizante distanciada
atingiram um monopolio em termos de objetividade. Sua autoridade pareceu téo
evidente que elas tornaram-se a Unica forma legitima de divulgar a verdade literal
sobre outras culturas (..) Todos os outros modos de composi¢cdo foram
completamente marginalizados ou suprimidos” (p. 106). A medida que as normas
classicas ganham direitos exclusivos sobre a verdade objetiva, a etnografia (assim
como outros métodos das ciéncias sociais) passa a ter “tantas chances de revelar
onde esta a objetividade, quanto onde ela diz a verdade” (p. 115).

Portanto, além de centralizar a experiéncia acerca do fazer cientifico em prol da
objetividade, os métodos sacralizados também corroboram com epistemicidios e manutencéao
do racismo. Para tanto, cabe nos questionar como poderiamos produzir metodologias

decoloniais. Com isso queremos dizer que:

Pensar metodologias decoloniais é pensar outras ferramentas além das que
hierarquizam e objetificam povos e vozes subalternizados e silenciados. Ndo por
acaso, por todo o tempo, reafirmamos que as pesquisas ndo sdo neutras e que 0
conhecimento esta hierarquizado a partir da “colonialidade do poder”. Esta é uma
tentativa de tornar presente os caminhos do conhecimento que estdo a margem, e
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questionar por todo o tempo, as metodologias nortecéntricas e suas linearidades.
(Dulci; Malheiros, 2021, p. 191)

Nesse aspecto, Walter Mignolo (2010) incentiva uma “desobediéncia epistémica”
enquanto negacdo da razdo ocidental como modo unico de vislumbrar as relagdes sociais,
econdmicas e subjetivas de diferentes povos. Nessa esteira, nos sentimos encorajados a pensar
em metodologias desobedientes, sobretudo numa investigacdo concernente as questdes raciais

no &mbito do curriculo em educacéo.

Contudo, no processo de producdo da pesquisa, compreendemos a necessidade de
seguir um roteiro muito caracteristico dos moldes metodoldgicos tradicionais, uma vez que
esses proprios métodos implicariam em resultados ndo alinhados com o racismo
epistemolégico denunciado por Ladson-Billings (2006), pelo contrario. Os dados obtidos — em
associacao com a lente analitica utilizada —, corroboram com um processo de luta antirracista
ao se vincular com as denuncias feitas contra um curriculo colonial, assim como podem

demonstrar uma quebra de paradigmas importante, como poderemos ver adiante.

Com isso, queremos dizer que, dado que estamos investigando um fenémeno que tem
por principio a visdo de uma educacdo antirracista e de denincia a uma formacdo docente
apatica aos fatores sociopoliticos, a utilizacdo de um processo metodoldgico ndo exatamente
decolonial ndo inviabiliza a constituicdo da pesquisa enquanto antirracista, justamente porque

é no antirracismo que reside a sua razao de existir.

Nesta pesquisa temos como objetivo investigar a implementacdo da temaética étnico-
racial nos Projetos Pedagdgicos de cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das IES
publicas do Centro-Oeste brasileiro. Para desenvolvé-la, procedemos com uma pesquisa

documental de natureza qualitativa dada a sua potencialidade no campo educacional, pois:

[...] importante em relagdo a pesquisa qualitativa é reconhecer que ela revela uma
interpretagdo — que ndo é Gnica nem a melhor, mas deixa aberta a possibilidade de
que outras possam surgir. E ai esta sua riqueza: ao revelar cenas do cotidiano
escolar, ficam abertas as possibilidades de vérias leituras desse cotidiano, o que pode
ser feito pela andlise dos dados e pela exploracdo do referencial teérico (Ludke;
André, 2014, p. 104)

No que diz respeito aos documentos a serem investigados, concordamos que:

Sdo considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informacdo sobre o comportamento humano. Estes incluem desde
leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos. diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e
televisdo, até livros, estatisticas e arquivos escolares (Ludke; André, 2014, p. 45)
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Entendemos que no contexto de uma investiga¢do educacional no campo do curriculo,
a pesquisa documental apresenta limitacdes, uma vez que, como assevera Menga Lidke e
Marli André (2014, p. 40): “sdo amostras ndo-representativas dos fendmenos estudados”.
Sobretudo quando entendemos o curriculo como currere (Pinar, 2016). Entretanto,

concordamos que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente (Cellard, 2008, p. 295)

Nessa esteira, para o alcance dos objetivos da pesquisa, realizamos uma busca pelos
documentos curriculares dos cursos. Procuramos pelos Projetos Pedagdgicos de Curso, que em
algumas instituicGes podem ter outras denominacfes, como, por exemplo, Projeto Politico
Pedagdgico de Curso. Em seguida, procedemos com uma analise documental, que segundo
Lidke e André (2014, p. 38): “pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativas, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando

aspectos novos de um tema ou problema.”
Para a busca desses documentos, utilizamos os seguintes procedimentos:

e Consulta ao livro: A Licenciatura em Matematica no Brasil em 2019: anélises dos
projetos dos cursos que se adequaram a resolucdo CNE/CP 02/2015 (Zaidan et al,
2021);

e Consulta as paginas eletrdnicas dos cursos ou departamentos;

e Consulta ao portal e-MEC;

e Pesquisa na plataforma de busca Google

A consulta de Zaidan et al (2021) foi de grande valia para facilitar o mapeamento das
instituicOes desejadas dentro do recorte feito, assim como forneceu dados acerca das
instituicdes e histérico da criacdo dos cursos de Licenciatura em Matemética nas regides
brasileiras. Entretanto, ndo foi possivel simplesmente coletar os dados apresentados nos
capitulos do livro, uma vez que novos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) foram
publicizados ap6s o langcamento da obra, a qual teve 2020 como recorte temporal. Por esse
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motivo, o livro serviu como orientacdo, mas ainda assim foi necesséaria uma verificagdo dos

documentos, até por questdes interpretativas divergentes que serdo abordadas nas analises.

Nesse processo de mapeamento, pesquisamos as IES publicas da Regido Centro-Oeste,
as quais estavam ja presentes em Zaidan et al (2021). No entanto, consultamos o portal e-
MEC, tanto para confirmar os detalhes institucionais dos cursos, quanto para constatar se ndo
existiam novos cursos criados ap6s a publicagdo — como foi 0 caso da criagcdo do curso da
Universidade do Distrito Federal (UnDF), que iniciou suas atividades no ano de 2023. A
seguir, passamos por uma fase de busca dos PPCs dos cursos, utilizando as paginas eletronicas

dos departamentos com o auxilio da ferramenta de busca Google.

De posse dos PPCs, iniciamos a etapa de producdo dos quadros com os dados de
interesse para a pesquisa, a saber: (i) identificacdo do estado/distrito; (ii) identificacdo da
instituicdo; (iii) cidade do campus; (iv) turno do curso; e (v) ano de cria¢do do curso junto ao
ano da ultima reformulacdo do PPC. A partir disso, produzimos os quadros 1, 2, 3 e 4

presentes nas paginas abaixo.



Quadro 1 — Cursos presenciais de Licenciatura em Matemaética das IES publicas do Distrito Federal

Ano de criacgdo do curso/

Estado/Distrito Instituicéo Cidade Turno altima reformulacéo do
PR
Instituto Federa_l de Educgc:;ao, Ciénciae Brasilia Vespertino 2015/2018
Distrito Federal Tecnologia de Brasilia (IFB) Noturno
istrito Federa -
Diurno 1962/2011
DF i i Brasili B Brasili
(DF) Universidade de Brasilia (UnB) rasilia NGIITIO 1993/2011
Universidade do Distrito Federal (UnDF) Brasilia Matutino 2023/2023

Fonte: dados da pesquisa
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Quadro 2 — Cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das IES publicas do Estado de Goiés

Ano de criagdo do curso/

Estado/Distrito Instituicdo Cidade Turno altima reformulacéo do
PPC
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia G0|an|,a Vespertino 2010/2010
e Tecnologia de Goiés (IFG) Valparg!so Noturno 2015/2018
de Goias
Instituto Fede_ral de_ Educacéo, _Ciéncia Urutai Noturno 2009/2015
e Tecnologia Goiano (IF Goiano)
Universidade Federal de Goias (UFG) | Goiania Vespertino 1964/2019
Noturno

Umvermdad(zllzgjg%l do Cataldo Cataldo Noturno 1988/2019
Universidade Federal de Jatai (UFJ) Jatai Vespertino 1996/2018
y Anapolis | Matutino 2000/2023
Goias (GO) Formosa Noturno 2000/2023
Goiés Noturno 2000/2023
Iporé Noturno 1998/2023
Jussara Noturno 2000/2023
Universidade Estadual de Goias Morrinhos | Noturno 1999/2023
(UEG) Porangatu Noturno 2000/2023
Posse Noturno 2000/2023
Quirinopolis| Noturno 1993/2023

Santa
Helena de Noturno 2000/2023

Goids

Fonte: dados da pesquisa
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Quadro 3 — Cursos presenciais de Licenciatura em Matemaética das IES publicas do Estado de Mato Grosso

Ano de criacdo do
curso/ ultima

Estado/Distrito Instituicao Cidade Turno <
reformulacéo do
PPC
_ o Campo Novo | o 2017/2017
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e do Parecis
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) Confresa Noturno 2022/2022
Juina Noturno 2011/2013
Cuiabé 'Q{;’ﬂ{)a' 1985/2019
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) Pontal do
Mato Grosso : Noturno 1987/2009
(MT) Araguaia
. T . . |V ti
Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) Rondondpolis Eiiﬁ:r:go 2018/2020
o Barrado | \stumo 1999/2013
Universidade Estadual de Mato Grosso Bugres
(UNEMAT) Caceres Noturno 1990/2018
Sinop Noturno 1990/2022

Fonte: dados da pesquisa
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Quadro 4 — Cursos presenciais de Licenciatura em Matemaética das IES publicas do Estado de Mato Grosso do Sul

Ano de criagdo do

Estado/Distrito Instituicao Cidade Turno curso/ ultima
reformulacéo do PPC
Agquidauana Vespertino 1997/2022
Noturno
Campo Grande 1981/2022
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Integral (MV)
niversidade € e(rSF'\iS)ao r0sso do su Corumba Integral (VN) 1987/2022
Paranaiba Noturno 2001/2022
Mato Grosso do chnta Pora Noturno 2009/2022
sul (MS) Trés Lagoas Noturno 1987/2019
Universidade Federal da Grande Dourados Matutino
D 1987/2017
(UFGD) ourados NOWMO 987/20
Cassilandia Noturno 2000/2022
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul Dourados Noturno 2003/2022
UEMS
( ) Nova Noturno 2000/2019
Andradina

Fonte: dados da pesquisa
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Em seguida, a partir da leitura dos PPCs, tivemos a fase de organizagdo dos dados de
interesse acerca do conteudo e levando em conta algumas escolhas e linhas de investigacao.
Procuramos por passagens que remetessem as questdes etnico-raciais no texto dos PPCs, mas
com atencdo particular onde observamos maior ocorréncia, isto é, nas se¢fes de objetivos do
curso, na se¢éo de perfil dos egressos, na secdo de legislagdes orientadoras do curso e, por fim,

na secdo das ementas dos componentes curriculares.

Para a construcdo dos quadros que analisam o contetdo dos PPCs acerca das questdes
étnico-raciais, com destaque para 0s componentes curriculares, elencamos as seguintes
informagdes desejadas: (i) o texto do PPC cita as questdes étnico-raciais?*; (ii) Ha presenca de
componentes curriculares obrigatérios e/ou eletivos que contemplem as questdes étnico-
raciais? (iii) Caso sim para a Ultima pergunta: quantas? Qual nome? Qual a carga horéaria? E
(iv) O PPC cita a resolugdo CNE/CP n° 01/2004? As legislacdes n° 10.639/2003 e/ou n°
11.645/2008?

No que se refere ao item (ii) do pardgrafo anterior, determinamos um critério para
definir se o componente contempla ou ndo questBes étnico-raciais. O critério foi seguir pelo

menos uma das seguintes especificacdes:

¢ O texto da ementa indica alguma palavra-chave que remeta a questdes étnico-raciais de

forma explicita?

e A bibliografia indicada pelo componente curricular contempla alguma referéncia que

tem como principal topico de debate as questdes étnico-raciais?

e O texto do PPC indica que as questdes étnico-raciais serdo contempladas pelo

componente curricular em questdo?
A partir dessa organizacgdo, produzimos os quadros 5, 6, 7 e 8 que estdo presentes nas
paginas seguintes.

Por fim, para além da focalizagdo na nossa fundamentacdo tedrica, nossa anélise
também serd permeada — salvo alguns casos que necessitam de criticas — pelo que prescreve 0s

seguintes documentos oficiais:

e Parecer CNE/CP n° 01/2004;
e Parecer CNE/CP n° 03/2004;

4 Nesse quesito ndo estamos considerando o texto das ementas, para compreender se a filosofia do curso como
um todo demarca a importancia do debate étnico-racial.
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e Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003);

e Lei 11.645 (Brasil, 2004);

e Plano Nacional para Implementacdo da Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais
(Brasil, 2010);

e Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 — Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada;

e Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacéo) (Brasil, 2019).

Ao realizar a leitura dos PPCs, foi possivel identificar elementos que possibilitavam
agrupar as informacfes segundo categorias, para ajudar a entender de quais maneiras o
tratamento dado a questdo étnico-racial estava sendo tecido nos projetos pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Matematica. Formou-se, assim, um conjunto de categorias para

realizar a analise. Sao elas:

Categoria 1. Defesa da importancia das questdes étnico-raciais na formacdo inicial

docente;

Categoria 2. Insercdo da legislacdo antirracista de curriculo como marco legal de

orientacdo do curso;

Categoria 3. Presenca de componentes curriculares obrigatérios ou eletivos que

contemplem as questdes étnico-raciais;

Categoria 4. Questbes eétnico-raciais defendidas como tema transversal.



Quadro 5 — Dados dos PPCs sobre o debate étnico-racial das IES do Distrito Federal
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Apare_ce a Aparece a
Otgxto S 5 . Carga S Carga L resolucao
PPC C|ta5 Obrigatoria? | Quantas® Titulo Horaria Eletivas® Quantas Nomes Horaria 10.639/03 CNE/CP N°
Q=R o 01/20042
11.645/08? '
IFB Sim Nao X X X Nao X X X Sim Sim
unB Nao Nao X X X Nao X X X Nao Nao
Experiéncias em
UnDF |  Nio sim 1 Educagdo 60h | Nio X X X N0 N0
Matematica
Inclusiva

Fonte: dados da pesquisa

5 QER — Questdes Etnico-Raciais. Esta nfo é uma sigla convencional da literatura, como é o caso de ERER. No entanto, foi utilizada para melhor caber no quadro.



Quadro 6 — Dados dos PPCs sobre o debate étnico-racial das IES do Estado de Goias

o1

o Aparece a | Aparece a
texto Carga Carga Lei resolucdo
PPC 9" Obrigatéria? | Quantas? Titulo 98 | Eletivas? Nomes 928 1 10.639/03 | CNE/CP
cita Horaria Quantas Horaria ol NC
QER?
11.645/08? | 01/2004?
IEG - Relaces Etnico-Raciais e
e Néao Sim 1 Cultura Afro-brasileira e 27h Néao X X X Nao Nao
Goiania ,
Indigena
IFG - Sim Sim 1 Educacdo das Relacdes 27h Nao X X X Sim Sim
Urutai Etnico-Raciais
Pratica de Ensino
= _ _ Orientada 8o 5 - i
) Sim Sim 2 . Nao X X X Sim Sim
Goiano Conhecimento 34h
Matematico e Cidadania
Diversidade e Matematica | 32h Gestdo e
. . . Organizacao do x .
UFG Sim Sim 2 Estatistica | 64h Sim 1 Trabalho 64h Ndo Sim
Pedagogico
UFCAT| Sim Sim 1 Historia da Educagdo | 4, | 59 X X X Sim Sim
Matematica
UFJ | sim sim 1 | Praticacomo Componente |, | N0 X X X Sim Sim
Curricular
UEG - . . ) )
todos 0s| Sim Sim 1 D|ver3|dad_e, _C|dadan|a € 60h Nao X X X Sim Sim
campi Direitos

Fonte: dados da pesquisa




Quadro 7 — Dados dos PPCs sobre o debate étnico-racial das IES do Estado de Mato Grosso

0 Aparece a Apaarece
PPC HPRIT Obrigatdria? | Quantas? Titulo I Eletivas? Nomes G 10 6L?(>e<.i9/03 feselllps
cita g ' ' Horéaria " | Quantas Horaria ' CNE/CP
QER? O en| O
11.645/08" 01/20047
Filosofia da Educacdo | 68h
Historia da Educacgao 34h
IFMT - Sociologia da 34h N
Campo | o) Sim 5 Educacao Sim 1 | Etnomatematica: | oo Sim Sim
Novo do Politica e Gestio da Historia e Cultura
ParECiS Educagéo 34h
Didatica da
Matematica 68h
IFMT - . . Projeto Integrado de < . x
Confresa Sim Sim 1 Pratica Educativa Ill 34h Nao X X X Sim Nao
”jg?r?;\- Sim N&o 1 Histdria da Matematica | 40h N&o X X X Sim Sim
UFMT - 1 sim Sim 1 Psicologia da 64h N&o X X X N&o N&o
Cuiaba Educacéo
UFMT - Matematica,
Pontal do | Néo Nao X X X Sim 1 Sociedade e 64h Néo Nao
Araguaia Cultura
UFR Sim Sim 1 PS'COIOQI'EI da 64h Nao X X X Sim Sim
Educacéo

Continua
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Quadro 7 — Dados dos PPCs sobre o debate étnico-racial das IES do Estado de Mato Grosso

o) Aparece a Apa;rece
texto Carga Carga _ resolucéo
igatéria? ? i ivas?
PPC cita Obrigatoria? | Quantas? Titulo Horaria Eletivas? S Nomes Horaria 10.639/03 CNE/CP
QER? ou ) N©
11.645/08" 01/20042
UNEMAT
-Barrado | Né&o Sim 1 Sociologia da Educacdo | 60h Néo X X X Néo Né&o
Bugres
UEEMAT Néo Sim 1 Sociologia da Educacdo | 60h Néo X X X Néo Né&o
- Céceres
Sociologia da Educagdo | 60h
UNEMAT | .. . . . .
- Sinop Sim Sim 2 Sim 1 Cultura e Natureza| 60h Sim Sim
Filosofia da Educacao 60h

Fonte: dados da pesquisa
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Quadro 8 — Dados dos PPCs sobre o debate étnico-racial das IES do Estado de Mato Grosso do Sul

54

Aparece a AEIEES
QUL Carga Carga = reso?ugéo
. o ’ . oo
PPC menciona | Obrigatoria? | Quantas? Titulo Horaria Eletivas? Quantas Nomes Horaria 10.639/03 CNE/CP
QER? ou N
?
11.645/08" 01/20047
Desenvolvimento Profissional
34h
Docente
Prética de Ensino I1: Modelagem Diferenca,
Matematica e Resolugéo de 68h Diversidade | o
Problemas e Direitos
EM - - - Humanos
UFMS - Sim Sim 7 Pratica de Ensino I1l: Matematica no Sim 2 N3o Sim
Aquidauana Ensino Fundamental 68h
Estagio Obrigatorio | 100h Educacao
Estagio Obrigatério 11 100h . :jas~ s1h
-~ — elacdes
Estagio Obrigatdrio 1l 100h Etnico-
Estagio Obrigatério IV 100h Raciais
Desenvolvimento Profissional
34h
Docente
UFMS - _ _ Estagio Obrigatorio | 100h i i _
g?;?}gg Sim Sim 5 Estéagio Obrigatorio Il 100h Nao X X X Nao Sim
Estagio Obrigatorio Il 100h
Estédgio Obrigatorio IV 100h

Continua
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Aparece a -
DU Carga Carga - re[;olugéo
. PR ’ . oo
PPC menuoona Obrigatéria? | Quantas® Titulo Horaria Eletivas? | Quantas Nomes Horaria 10.639/03 CNE/CP N°
QER? ou 01/20047
11.645/08?
Desenvolvimento 34h Diferenca,
Profissional Docente Diversidade e 51h
- Estagio Obrigatério | 100h Direitos Humanos

UFMS - 1 im sim 5 ag1o Lbrigaton sim 2 Néo sim
Corumba Estagio Obrigatorio Il 100h Educaciio das

Estagio Obrigatorio 111 100h Relacdes Etnico- 51h

Estagio Obrigatério IV 100h Racials

Desenvolvimento 34h
Profissional Docente
P PR Educacéo das
- . . Estagio Obrigatério | 100h . S .

UFMS, Sim Sim 5 ,g_ _g - Sim 1 Relagdes Etnico- 51h Né&o Sim
Paranaiba Estagio Obrigatério 11 100h Raciais

Estagio Obrigatério 11l 100h

Estagio Obrigatério IV 100h

Continua
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Aparece a Apz;rece
DD Carga Carga ! resolugéo
. SR " : ivas?
PPC menciona | Obrigatoéria? | Quantas? Titulo Horaria Eletivas? | Quantas Nomes Horaria 10.639/03 CNE/CP
QER? ou N°
2
11.645/08" 01/20042
Desenvolvimento Profissional
34h
Docente
Estagio Obrigatério | 100h i
Estagio Obrigatorio 11 100h brasileiros e 68h
S1ag1o Hbrigatorio Etnico-raciais
Estagio Obrigatério 11l 100h
Estagio Obrigatério IV 100h
UEMS - sim Sim 1 Prética de Ensino de Matematical | 68h Sim » N0 sim
Ponta Pord Pratica de Ensino de Matematica Il | 68h
Prética de Ensino de Matemaética 68h
i Educacéo das
Préatica de Ensino de Matematica 68h ~ Relacdes 68h
\V; Etnico-Raciais
Prética de Ensino de Matemética V| 68h
Prética de Ensino de Matemaética
68h
VI
LAJFMS - sim sim 1 Prética de Ensino de Matemaética 68h N0 « « « N0 sim
Trés Lagoas Vi

Continua
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Aparece
Aparece a 5
Ol Carga | Eletivas CEUTE L2 resolucdo
. SV 5 . >
PPC menciona | Obrigatéria? | Quantas? Titulo Horaria 9 Quantas Nomes Horéari | 10.639/03 CNE/CP
QER? a ou NP
2
11.645/08" 01/20047
Ciéncia e Cultura em Educacéo
o 72h
Matematica
Estagio Supervisionado no Ensino Intercultura]idgde ¢
162h Relacdes Etnico- 72h
Fundamental | -
Raciais
. . Estagio Supervisionado no Ensino . . .
UFGD Sim Sim 5 Fundamental 11 162h Sim 2 Sim Sim
Estagio Supervisionado no Ensino
-~ 90h 3 .
Médio | Educagdo, Sociedade | .,
Estagio Supervisionado no Ensino e Cidadania
o 72h
Médio Il
Historia e Filosofia da Educacdo | 102h
Direitos Humanos e as Relacdes ;
L, . - A Metodologias e
UEM§ - _ _ Etnico-raciais e de Género na 102h _ Praticas p%ra o _ _
Cassilandi Sim Sim 3 Educacéo Sim 1 Ensino de 102h Sim Sim
a Estagio Curricular Supervisionado Matemética Il
de Matematica no Ensino 240h

Fundamental
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Aparece a Apa;rece
Ol Carga Carga L resolucdo
i igatéria? ? i ivas?
PPC menciona | Obrigatéria? | Quantas? Titulo Horaria Eletivas® . Nomes Horéria 10.639/03 CNE/CP
QER? ou NC
2
11.645/08" 01/20047
Historia e Filosofia da Educacéo 102h
UEMS - . . Direitos Humanos e as Relagoes x . .
Sim Sim 2 . Nao X X X Sim Sim
Dourados Etnico-raciais e de Género na 102h
Educacéo
UEMS - o . .
Nova Sim Sim 1 Legislagao e POI'.t'C.a Educacional 68h Né&o X X X Né&o Sim
. Brasileira
Andradina

Fonte: dados da pesquisa
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Apresentaremos aqui as analises e discussdo que emergiram a partir da coleta de dados
realizada nos PPCs da regido Centro-Oeste. Nossa investigacdo contou com o auxilio do
levantamento feito em Pereira et al (2021), em que uma secdo é destinada a verificar a

existéncia de componentes curriculares que discutam questdes raciais.

Inicialmente, as/os autoras/es apresentam um panorama das universidades federais e
estaduais e cursos de Licenciatura em Matematica da regido Centro-Oeste, na qual foi

produzido o infografico abaixo acerca do ano de criagdo desses cursos até o ano de 2020:

Figura 1 — Ano de criagdo dos cursos de Licenciatura em Matematica da Regido Centro-Oeste

! l l l

1964 | 1984 1986 1988
Ung UFG UFMS UFGD UEMT - UFMS-Corumbae VFMT UFR - Rondonopolis e
Brasilla Golanla Campo Grande Dourados Cuiaba Trés Lagoas Pontat do UFCAT - Catalao
Araguala
2000 1998 1993
ULU - Santa Helena de Golas, ueqg . Morrinhose UEG UFJ - Jatal e UEG UNEMAT
Formosa, Posse, Jussara, UNEMAT - Barrado Ipora UFMS - Aquidauana Quirinopolis e Sinop e Caceres
Gulas, Andpolls o Porangetu Bugres UnB - Brasilia
2003 ' 2020
UFMS UEMS UFMS
Parnoiba Cassilandie, Douredos e Ponta Pord

Nova Andradina

Fonte: Pereira et al (2021, p. 36)

Entretanto, como o objetivo do estudo que gerou essa publicacdo foi verificar o
panorama da formacdo inicial de professores/as/ies de matemética no Brasil no que diz
respeito a implementacdo dos projetos dos cursos que se adequaram a resolucdo CNE/CP

02/2015, o corpus da investigacdo foi reduzido, uma vez que:

Dos 31 cursos de Licenciatura em Matematica presenciais e ativos na regido Centro-
Oeste, apenas 14 fazem parte do nosso corpus (vinculados a seis instituicdes federais
e uma estadual), uma vez que foram os Unicos que reformularam seus projetos
pedagdgicos de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015),
no periodo de 2016 a 2019. (Pereira et al, 2021, p. 37)
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Contudo, o0 nosso corpus ndo terd essa limitacdo, uma vez que objetivamos uma
investigacdo mais ampla, partindo da hipétese que mesmo antes das Diretrizes de 2015,
alguma instituicdo poderia ter inserido em seu PPC um componente curricular em que a

discussao racial estivesse presente.

Nas subsegdes abaixo apresentaremos as discussdes de forma compartimentada por

Distrito/Estados. Por fim, faremos uma analise transversal.

4.1 Distrito Federal

Iniciando nossa andlise dos PPCs a partir do Distrito Federal, temos que este conta com
trés IES publicas que oferecem cursos de Licenciatura em Matematica presenciais, sendo um
Instituto Federal, uma Universidade Federal e uma Universidade Distrital, a saber: o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB), a Universidade de Brasilia
(UnB) e a Universidade do Distrito Federal Professor Jorge Amaury Maia Nunes (UnDF), esta
ultima inaugurada no ano de 2023.

Ao todo, essas trés IES publicas ofertam cinco turmas, sendo a mais antiga criada pela
UnB, em 1962, no turno diurno. Este curso da UnB é também o curso de Licenciatura em

Matematica mais antigo da regido Centro-Oeste.

Iniciaremos nossa analise dos PPCs a partir do IFB, que oferta turmas nos turnos
vespertino e noturno. A criagdo do curso foi em 2015 e sua Ultima reformulacdo do PPC

ocorreu no ano de 2018.

Abordaremos aqui alguns destaques que o PPC apresenta no que se refere as
enunciagdes discursivas em prol de uma formacdo docente voltada para a diversidade e
diferenga, tendo atencdo particular as questdes étnico-raciais. Inicialmente, na justificativa do

curso, defende-se que:

A profissdo docente hoje, diante da complexidade da tarefa educativa, assume novos
desafios, que vdo muito além da mera transmissdo de conhecimentos adquiridos
academicamente. Em razdo das varias perspectivas que envolvem a educagdo, como
ética, comportamento e emocdo, a profissdo docente contribui com essas
perspectivas, ao mesmo tempo influencia questdes, como motivacdo, para a
transformac&o da realidade e luta contra a excluséo social. (IFB, 2018, p. 12)

Percebemos a defesa por uma docéncia que atue em prol de justiga social, e ndo apenas

na perspectiva do ensino focado somente no contetido. Essa perspectiva é corroborada em um
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dos objetivos especificos do curso que € de: “Proporcionar uma pratica educativa voltada para
a formagdo cidada e para a diversidade.” (IFB, 2018, p. 16). O mesmo ocorre em outras
secOes, como na secdo “Concepgdes e Principios Pedagdgicos” onde se vé uma defesa do

principio de alteridade:

Entre os diversos conceitos desenvolvidos neste processo de transicdo
paradigmatica, surge o conceito da diversidade, representada pela diferenca ou néo
reconhecimento do outro como igual a nos, seja no campo das ideias, das crengas,
dos costumes, das etnias, das classes sociais, do género ou qualquer outra
caracteristica que nos diferencie e que faga parte das relagdes humanas. (IFB, 2018,
p. 20)

No que diz respeito as questdes étnico-raciais em particular, o texto do PPC se assenta
na construcdo conceitual da diversidade para estabelecer o compromisso com a educagéo das

relagBes étnico-raciais consonante aos marcos legais associados.

Retomando o conceito da diversidade e suas varias formas de representagdo, seja no
campo das ideias, das crencas, dos costumes, das etnias, das classes sociais, do
género ou qualquer outra caracteristica que nos diferencie e que faga parte das
relagdes humanas, bem como desenvolver atitudes sustentveis que ndo venham a
comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geraces, torna-se
necessario a discussdo da tematica da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena,
que sera abordada conforme orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena (Lei n° 11.645, de 10/03/2008; Resolugcdo CNE/CP n° 01, de
17/06/2004). (IFB, 2018, p. 23-24)

Todavia, por mais que o texto afirme que seguird as orientacGes que regulamentam a
obrigatoriedade da inclusdo do debate étnico-racial em seu curso e desenvolva uma defesa por
uma educacdo que vise a alteridade, ndo had componentes curriculares obrigatorios ou eletivos

gue contemplem as QER em suas ementas.

Entretanto, é importante pontuar a possibilidade de insercdo de debates diversos nos
componentes curriculares “Tépicos em Educagdo Matematica” ¢ “Topicos em Ensino e
Aprendizagem”, uma vez que possuem ementas abertas. Desse modo, no ambito das
preconizacgdes do proprio PPC, € viavel a composicéo de topicos disciplinares que docentes

julguem pertinentes de oferecer.

No caso da UnB, que teve seu PPC reformulado pela dltima vez em 2011, encontramos
alguns elementos discursivos que demonstram a importancia da dimensdo sociocultural na
formacdo da LM. Podemos ver na secdo “Perfil do Egresso” que ¢ desejado: “Gerenciar a

relagdo entre o saber cientifico e a dimensdo cultural, social, historica, politica e econdmica da



62

educacdo necessaria ao desenvolvimento das pessoas, da sociedade e na construcdo da
cidadania.” (UNB, 2011, n. p.). Ainda nessa sec¢do ¢ colocado: “Favorecer a convivéncia entre
os alunos com o fortalecimento da tolerancia, solidariedade, cooperagédo, convivéncia com a

diversidade.” (ibidem, n. p.).

Na secdo de “Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores
da sociedade democratica” ¢ pontuada a necessidade de “Reconhecer e respeitar a diversidade
manifestada pelos seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e
combatendo todas as formas de discriminacdo”. Ja nas “Competéncias referentes ao dominio

do conhecimento pedagdgico” vemos o topico

Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situa¢Bes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das
areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao
curriculo escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem
escolar, bem como as especificagdes didaticas envolvidas. (UNB, 2011, n.p.)

Em resumo, o texto apresenta alguns enunciados genéricos no que diz respeito a
valorizacdo da diversidade, inclusdo e democracia, mas ndo evidencia as politicas curriculares

étnico-raciais nem apresenta componentes curriculares alinhados com essa perspectiva.

Por fim, no Distrito Federal temos a UnDF, cujo PPC apresenta uma inovacao na
organizacdo curricular de um curso de Licenciatura em Matematica, porque h& uma
fundamentacdo na matematica escolar, diferentemente do que se tornou tradicdo — que é uma

supervalorizacdo da matematica académica e ndo dos saberes proprias da docéncia.

O texto evidencia valores de uma pedagogia critica, uma vez que a universidade se
pauta na pedagogia de Paulo Freire, 0 que é muito evidente no texto, mas as questdes de
diversidade e diferenca ndo saltam muito.

As politicas curriculares étnico-raciais ndo sdo evidenciadas no texto do PPC, no
entanto, as questdes étnico-raciais se veem contempladas em uma disciplina que propbe
discutir a diversidade e diferenca a partir de uma visdo ampla no ambito da educacéo

matematica.

Com o componente “Experiéncias em Educag¢do Matematica Inclusiva”, obrigatoria e
com carga horaria de 60h, a disciplina visa discutir a educagdo matematica no contexto da

diversidade de diferengca em uma perspectiva ampla, como a ementa coloca:

Esta unidade curricular tem como propdsito promover a vivéncia de experiéncias de
aprendizagem na perspectiva da Educacdo Matematica Inclusiva e a elaboragdo de
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propostas para o ensino de tépicos de Matematica para todos(as) os(as) estudantes.
Nesta perspectiva, €& essencial sensibilizar os(as) licenciandos(as) para a
compreensdo da diferenca (entendida de modo amplo) como valor que enriquece a
sociedade e ndo como uma limitacdo que deve ser tratada de modo separado.
(UNDF, 2023, n.p.)

No texto da ementa a questdo étnico-racial de forma ampla ndo é citada, além da
educacdo escolar quilombola. Entretanto, nas referéncias bibliograficas da ementa podemos
ver a dissertagdo “Inserindo a cultura africana nas aulas de Matematica: um estudo com alunos
de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Betim (MG)”. O que nos leva a

concluir que o debate racial é requerido.

4.2 Goias

No Estado de Goids, ha seis IES publicas que oferecem cursos de Licenciatura em
Matematica presenciais, sendo dois Institutos Federais, trés Universidades Federais e uma
Universidade Estadual, a saber: o Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG), o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano), a
Universidade Federal de Goias (UFG), a Universidade Federal do Cataldo (UFCAT),
Universidade Federal do Jatai (UFJ) e a Universidade Estadual de Goias (UEG).

Ao todo, essas seis IES publicas ofertam dezessete turmas, sendo as mais antigas
criadas pela UFG, em 1964, nos turnos vespertino e noturno.

Nesse Estado, todas os cursos de Licenciatura em Matematica possuem pelo menos um
componente curricular que contempla as questdes étnico-raciais. O campus Urutai do IF
Goiano e a UFG sdo as Unicas instituicGes que possuem dois componentes curriculares, ao
passo que as outras possuem um. A UFG também é a Unica instituicdo que conta com um

componente eletivo que aborda a temaética étnico-racial.

Iniciaremos agora uma analise mais detida ao conteido dos PPCs a partir do IFG. No
campus Goiania, cujo curso foi criado em 2010 e estd com o mesmo PPC desde entéo,
observamos que a tematica étnico-racial se vé contemplada em um componente curricular,
entretanto, para além disso, o PPC ndo menciona as legislacBes étnico-raciais de curriculo a
serem cumpridas pelo curso, assim como ndo destaca a importancia dessa discussdo estar

presente na formacédo docente.

Encontramos uma passagem na sec¢do de “Perfil profissional dos egressos” que destaca

0 desejo de que o profissional formado por essa instituigdo: “Reconheca e respeite a
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diversidade manifestada por seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos,
detectando e combatendo todas as formas de discriminacgdo.” (IFG, 2010, p. 12). Consideramos
tal passagem certamente importante, mas levando em conta que no restante do texto essa ideia

nao retorna, entendemos que essa passagem se torna um tanto quanto genérica.

O componente curricular obrigatério presente no curso ¢ denominado “Relacfes
Etnico-Raciais e Cultura Afro-brasileira e Indigena”, com carga horaria de 27h. A ementa se

encontra abaixo:

Educacdo para as relagdes étnico-raciais. Conceitos de raca e etnia, mesticagem,
racismo e racialismo, preconceito e discriminacdo. Configura¢fes dos conceitos de
raca, etnia e cor no Brasil: entre as abordagens académicas e sociais. Cultura afro-
brasileira e indigena. Politicas de Acbes Afirmativas e Discriminagdo Positiva — a
questdo das cotas. (IFG, 2010, p. 56)

Percebemos que tal componente é totalmente voltado para as questdes étnico-raciais,
partindo desde as premissas basicas conceituais até a perspectiva politica das acdes afirmativas
e 0 ambito educacional. A bibliografia adotada traz uma vasta gama de referéncias que abarca
0s estudos étnico-raciais e indigenas, a ERER e as legislacGes pertinentes ao tema.

Sendo assim, mesmo o projeto do curso ndo tendo uma mensagem explicita acerca da
tematica, é importante celebrar a presenca desse componente curricular, sobretudo sendo o
PPC de 2010.

No campus de Valparaiso de Goias do IFG, temos uma situacdo diferente de Goiania no
que se refere ao texto do PPC, porque hd uma demarcacdo muito explicita da importancia do
debate étnico-racial. Contudo, o curso foi criado em 2015 e a Gltima verséo do PPC é de 2018.

Portanto, a criacdo do curso é mais recente e seu projeto ja passou por atualizagdo.

Na secdo de fundamentacdo legal o texto cita a Lei n° 11.645/2008, a Resolucéo
CNE/CP n° 01/2004, o Parecer CNE/CP n° 003/2004 e o Parecer CNE/CEB n° 14/2015. Assim
como, na secao que elenca as “competéncias e habilidades do egresso no curso de Licenciatura
em Matematica”, se encontra o trecho: “despertar para a consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras” (IFG, 2018, p. 19).

Tendo isso em vista, percebemos que ha uma intencionalidade no tratamento das

questdes étnico-raciais por parte do PPC do campus de Valparaiso de Goids, como podemos
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ver também na secdo que discute as metodologias a serem implementadas pelo curso, que

elenca os conteudos referentes as questdes étnico-raciais como obrigatorio.

As metodologias de ensino e aprendizagem desenvolvidas no curso buscardo a
acessibilidade comunicacional e atitudinal, que podera ser obtida através de
contetidos obrigatérios como libras e relagBes étnico-raciais, além da abordagem
transversal e interdisciplinar em componentes obrigatdrios e em eventos promovidos
pelo curso e pela instituicdo de questdes relacionadas a Direitos Humanos,
diferencas e desigualdades, de modo a promover o respeito a diversidade. (IFG,
2018, p. 20)

O componente curricular obrigatério presente no curso ¢ denominado “Educacdo das

RelagBes Etnico-Raciais”, com carga horaria de 27h. A ementa se encontra abaixo:

Conceitos de raca e etnia, mesticagem, racismo e racialismo, preconceito e
discriminacéo. Configuragbes dos conceitos de raga, etnia e cor no Brasil: entre as
abordagens académicas e sociais. Politicas de Acdes Afirmativas e Discriminacdo
Positiva — a questdo das cotas. Educacdo para as relagdes étnico-raciais. Culturas
afro-brasileiras e indigenas. Possibilidades de abordagem nas aulas de matematica.
(IFG, 2018, p. 71)

Apresenta uma ementa semelhante ao componente curricular do campus Goiania, mas
insere algo muito importante que é o topico de possibilidades de abordagem nas aulas de
matematica, 0 que pode propiciar um debate focalizado nos desafios e perspectivas de

implementacdo dessa tematica na disciplina de matemaética.

J& o IF Goiano, que oferta o curso de Licenciatura em Matematica no Campus Urutai,
cuja abertura do curso ocorreu em 2009 e o PPC teve sua Ultima atualizacdo em 2015,
apresenta em seu projeto intengdes concernentes a tematica étnico-racial. Na secdo de “Perfil
do egresso”, o texto cita Diretrizes Curriculares Nacionais de Licenciaturas de 2015, na qual
consta o topico VIII que diz: “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras” (IF
Goiano, 2015, p. 17).

Além disso, em uma se¢édo que discute a organizacao curricular do curso, podemos ver

0 seguinte excerto:

Os cursos de Licenciatura em Matematica em sua formacédo curricular tem conteldo
especificos da respectiva area de conhecimento, seus fundamentos e metodologias,
bem como um quinto de contelidos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacédo, seus fundamentos e
metodologias, Lingua de Sinais (Libras) e de forma interdisciplinar os contetidos de
direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
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geracional, educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. (IF Goiano, 2015, p. 19)

Os marcos legais antirracistas de curriculo também sdo mencionados na apresentagcdo do
curso, a saber: a Resolugdo CNE/CP n° 1/2004 e a Lei n°® 11.645/2008.

O IF Goiano — Campus Urutai apresenta dois componentes curriculares obrigatorios que
contemplam o debate étnico-racial. Em Prética de Ensino Orientada, com uma carga horéaria de

85h, temos a seguinte ementa:

Elaboracdo de Planos de Ensino; sequéncia didatica, estratégias pedagdgicas que
abrangem a pratica do ensino e aprendizagem da Matematica no Ensino Baésico,
recursos didaticos e tecnoldgicos do processo de ensino e aprendizagem da
matemdtica. Elaboracdo e micro aulas/oficinas, projetos de matematica com a
utilizacdo de materiais alternativos, abordando a dimensdo ambiental, cultura afro-
brasileira e incluso. (IF Goiano, 2015, p. 42)

Ha também o componente curricular denominado “Conhecimento Matematico e

Cidadania”, com carga horaria de 34h que conta com a seguinte ementa:

Entender a matemética enquanto veiculo de transformacdo social e cultural,
explorando sua contribuicdo em temas da sociedade como a cidadania, a diversidade
social e cultural, a organizagdo e gestdo do trabalho e a educagdo ambiental, politica
e econdmica. (IF Goiano, 2015, p. 61)

O texto em si ndo especifica a tematica racial, sendo genérico em alguns de seus
pontos, entretanto, uma de suas referéncias complementares, o artigo “(N&o)reconhecimento e
Subcidadania, ou o que é "ser gente"?” de Jessé Souza, traz a perspectiva do racismo ao debate
sobre cidadania. Ademais, o texto do PPC também especifica que neste componente curricular
sera contemplada a discussdo sobre as relagdes étnico-raciais atendendo a Resolugdo CNE/CP
01/2004 (IF Goiano, 2015, p. 21).

Sobre os dois componentes curriculares dessa institui¢do, é interessante perceber que
ambos mantém dialogo com o pensamento matematico e o planejamento curricular em aulas
de matematica. O que suscita reflexdes direcionadas muito necessarias para que esse debate

tenha assertividade na préatica docente especifica da area.

No PPC da UFG, a tematica étnico-racial também ¢ articulada no texto. Nos objetivos

especificos do curso ja € possivel encontrar:

Tem como intuito formar docentes para atuarem da Educagdo Basica de modo que:
[...] adquiram consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
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ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de classes sociais, de necessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras. (UFG, 2019, n.p.)

Jé& na sec¢do de perfil do egresso, encontramos a seguinte aptiddo desejada:

O egresso do curso de licenciatura em matematica do Instituto de Matematica e
Estatistica da Universidade Federal de Goias devera estar apto a: [...] Demonstrar
consciéncia da diversidade, identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa, integrativa e propositiva em face das
realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusfes: sociais,
étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, necessidades especiais, de
género, sexuais, ambientais-ecoldgicas entre outras. (UFG, 2019, n.p)

Dentre os componentes curriculares obrigatérios que elencamos como condizentes com
os critérios estabelecidos, temos “Diversidade e Matematica” com carga horaria de 32h e

“Estatistica I” com 64h. Em Diversidade e Matematica, vemos a seguinte ementa:

Diversidade cultural, educacdo escolar e ensino de matematica, abordando como a
matematica se relaciona com outras atividades humanas e em diferentes realidades
socioculturais. Abordagem sobre as origens e a compreensdo da Etnomatemaética.
Etnomatematica em sua dimensdo educacional. A pesquisa Etnomatematica e suas
implicages na sala de aula. (UFG, 2019, n.p.)

As questdes étnico-raciais ndo estdo explicitamente contempladas, no entanto, o texto do
PPC elenca esse componente curricular como uma novidade na atualizacdo do projeto para,
justamente, atender ao propoésito do Artigo 13, paragrafo 2°, da Resolucdo N° 2, de 1° de julho
de 2015, do CNE. Paragrafo em que se encontra a necessidade de pautar, dentre outras
questdes, o debate étnico-racial. Tal abordagem é bem viavel, uma vez que as pesquisas
brasileiras em educacdo matematica que abordam a ERER, de modo geral, tem a

Etnomatematica como um referencial.

Ja com Estatistica I, a UFG se torna a Unica instituicdo da Regido Centro-Oeste a ter o
debate étnico-racial inserido oficialmente na ementa de um componente curricular do rol de
matematica pura e estatistica. A ementa aborda, de modo geral, os topicos mais recorrentes de
um componente curricular de estatistica geral, mas no final propde um “Estudo de caso:

analise descritiva de dados socio-ambientais, étnico-raciais e indigenas.” (UFG, 2019, n.p).

A bibliografia sugerida ndo remete a nenhum desses temas propostos para o estudo de
caso, 0 que nos levanta o questionamento acerca da fundamentacdo sociopolitica que tal

andlise terd. No entanto, entendemos que essa demarcagdo é muito importante, uma vez que
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tensiona o discurso que defende a neutralidade da matematica. Ademais, essa proposta também
demarca a posicdo que a estatistica pode ter nas discuss@es sociais.

A UFG também possui um componente curricular eletivo que contempla o debate
étnico-racial: “Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico”, com carga horaria de 64h. Em

sua ementa, tal debate € inserido como transversal ao trabalho pedagdgico, como segue abaixo:

Perspectivas de gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico: concepcdes e praticas,
democratizacdo e a autonomia da escola; projeto politico e pedagdgico; politicas de
formacdo de profissionalizacdo docente: formacdo inicial e continuada, plano de
cargos e salarios. Discussio de temas transversais como Educagéo Etnico-Raciais e
Educacdo Ambiental. (UFG, 2019, n.p.)

Na UFCAT - que teve seu curso de Licenciatura em Matematica iniciado em 1988
quando era uma unidade regional da UFG —, o PPC foi atualizado em 2018, mesmo ano em

que ocorreu o0 desmembramento no qual a UFCAT foi institucionalizada.

Em seu PPC, é mencionado o debate étnico-racial na construgdo do texto, como na
secdo dos Aspectos Legais, onde cita as legislaces antirracistas de curriculo e ja indica em

qual componente curricular essa demanda sera contemplada:

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei n° 11.645, de
brasileira e Indigena (Lei n° 11.645, de 10/03/2008, e Resolu¢cdo CNE/CP N° 01, de
17 de junho de 2004); abordadas na disciplina Histéria da Educacdo Matematica.
(UFCAT, 2018, p. 10)

O componente curricular de “Histdria da Educacdo Matematica” tem carga horaria de

32h e que tem em sua ementa o seguinte texto:

As origens do ensino de matemaética: tempos antigos e antiguidade classica.
Movimentos internacionais para a modernizacéo do Ensino de Matematica. Modelos
de Ensino de Matematica: mitos, tradicdes e renovagdo. O Ensino da Matematica no
Brasil: evolucdo, modernizacdo e atuais tendéncias. Perspectiva historica da
evolugdo do livro didatico de matematica no Brasil e no mundo. A influéncia das
sociedades cientificas na Educacdo Matematica. O processo de organizagdo do
sistema de ensino brasileiro e do ensino da matematica. (UFCAT, 2018, p. 39)

Entretanto, verificamos que ndo ha explicitamente a demarcagdo que tal componente
curricular se compromete a propiciar o debate étnico-racial. As orientacbes metodoldgicas que
acompanham a ementa dizem que “o professor devera sempre que possivel relacionar os fatos
apresentados com o atual momento vivido pela Educagdo Matematica” (ibidem, p. 39),

contudo, por mais que tal clausula abra brecha para o argumento de que a educacao
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matematica atualmente tem vivido um momento de fortalecimento de uma luta por justica
social, ndo evidencia o que buscamos. Mas como o PPC indica que a demanda sera

contemplada, ela foi inserida.

Ja a UFJ, também oriunda do desmembramento da UFG em 2018, possui seu curso de
Licenciatura em Matematica desde 1996 — quando ainda era a Regional Jatai da UFG. A

ultima atualizacdo do PPC ocorreu em 2018.

Nos objetivos especificos do curso podemos encontrar que “O curso devera formar um
profissional qualificado para atuar como professor de matematica com capacidade de: [...] lidar

com a diversidade social, cultural, racial, étnica, religiosa e politica”. (UFJ, 2018, p. 6).

Sobre a implementacdo do debate étnico-racial, o texto do PPC aborda as legislacfes
antirracistas de curriculo e situa de que modo o curso pretende por em pratica as demandas

solicitadas, como segue:

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para
o0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (Lei n° 11.645, de
10/03/2008, e Resolucdo CNE/CP N° 01, de 17 de junho de 2004) e estabelece a
inclusdo destes contelidos em disciplinas e atividades curriculares nos cursos de
formacdo de professores. Neste PPC, estes contelidos sdo inseridos nas atividades de
PCC, como parte do projeto a ser desenvolvido em atividade orientada, como
também, como cursos, palestras, mesas redondas dentro dos congressos/encontros
ofertados pela coordenagdo como o EMEM ou Jornada de Matematica. A
valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros, africanos e indigenas é
contemplada, também, nas palestras de Tutoria. Alguns desses temas podem ser
trabalhados em disciplinas de ndcleo Livre, ofertadas por exemplo, no curso de
Histéria. (UFJ, 2018, p. 26-27)

Sobre a implementagcdo dos conteldos que o texto menciona, serdo inseridos nas
atividades de PCC, isto é, na Pratica como Componente Curricular, que tem carga horaria de
400h. Entretanto, ao verificarmos a descricdo de como as atividades serdo orientadas,
observamos que a descricdo contém apenas topicos de conhecimento matemético ou de
conhecimento do ensino de matematica, sem trazer elementos que corroborem as informacgdes
fornecidas pelo PPC de que a implementacdo se daria também no contexto desse componente

curricular.

Contudo, é importante salientar que o PPC também formalizou a possibilidade dessas
discussbGes serem suscitadas nas atividades académicas que ocorrem na instituicdo, o que
evidencia uma ideia mais ampla de curriculo, para além dos conteudos e das experiéncias

vivenciadas no contexto dos componentes curriculares.
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Por fim, temos a UEG, que apresenta algo singular no Estado de Goiés, que é a
unificacdo de um PPC entre os seus dez campi. Esse PPC foi publicado em 2023 e na
apresentacdo ja nos informa que um de seus propositos é justamente a superacdo de dicotomia
entre as formacOes especifica e pedagogica docente em matematica. Além disso, a

apresentacdo também insere que:

[...] tendo em vista a formacdo de uma sociedade mais humana, justa e igualitaria a
partir da formacdo inicial de professores de Matematica conscientes, criticos,
reflexivos e humanos, 0os quais assumam que teoria e pratica sdo indissociaveis,
afastando-se do improdutivo debate a respeito dessa desnecesséria polarizagéo.
(UEG, 2023, n.p.)

A dissociacdo da dicotomia entre formac&o especifica e académica é um assunto muito
debatido nas pesquisas sobre formacdo de professores/as/ies em educacdo matemaética, e
levando em conta o contexto da necessidade de uma formacédo voltada para a diversidade e

diferenca, essa dissociacdo se torna essencial no ambito curricular.

Nesse aspecto, o PPC da UEG defende como objetivo de seu curso de Licenciatura em

Matemaética uma formag&o docente critica, pois:

De tal modo, terd condicBes objetivas de se apropriar de competéncias em prol do
desenvolvimento de sua autonomia docente na tomada de decisdes nos distintos
espagos pedagdgicos da escola, sendo que para isso, terd a necessidade de adquirir
consciéncia acerca da diversidade que o rodeia, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolédgica, étnico-racial, de géneros, de classes sociais, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras. (UEG, 2023, n.p.)

Dentre seus componentes curriculares, um deles traz o debate étnico-racial a tona,
tendo como nome “Diversidade, Cidadania e Direitos” com carga horaria de 60h. Em sua

ementa podemos ler que sera abordado:

Diversidade: cultura, género, etnia, raca e desigualdades sociais. Nog¢des sobre
formacdo da cultura brasileira. RelagBes étnico-raciais. Respeito e valorizagdo das
diferengas culturais, sociais e individuais. Cidadania: concepg¢des, garantias e
préaticas. Estado Democratico de Direito, democracia, movimentos sociais e
cidadania. Constitucionalismo e Direitos: concepgdes, violagfes, promocao, defesa e
garantias. Evolucdo do conceito: dos direitos de liberdade ao direito planetério e a
sustentabilidade socioambiental. (UEG, 2023, n.p.)

Como podemos perceber, esse componente curricular traz muitos topicos de discussao
de estudos sociopoliticos, o que contempla a Resolucdo de 2015. No entanto, por ser o Unico
componente curricular com esse recorte no curso, as associagdes com a educacdo matematica

podem ndo ser estabelecidas.



71

4.3 Mato Grosso

No Estado de Mato Grosso, temos quatro IES publicas que oferecem cursos de
Licenciatura em Matematica presenciais, sendo um Instituto Federal, duas Universidades
Federais e uma Universidade Estadual, a saber: o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), a
Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) e a Universidade Estadual de Mato Grosso
(UNEMAT).

Ao todo, essas quatro IES ofertam dez turmas, sendo a mais antiga criada pela UFMT,
em 1985, no turno integral. J& a mais recente foi criada em 2022 no IFMT — Campus Cofresa,

no turno noturno.

De modo geral, 0s cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das IES publicas
do Estado de Mato Grosso apresentam componentes curriculares obrigatorios ou eletivos
condizentes com as normativas curriculares antirracistas. Apenas o campus Pontal do Araguaia
da UFMT ndo apresenta componente curricular obrigatério, contando com um eletivo. As
outras instituicdes oferecem um componente curricular obrigatério que traz o debate étnico-
racial, com excecdo do IFMT — Campus Campo Novo do Parecis, que contempla cinco
componentes curriculares com esse recorte e a UNEMAT — Campus Sinop, que contempla
dois.

Iniciando nossa andlise dos PPC do Mato Grosso a partir do IFMT — Campus Campo
Novo do Parecis, destacamos a presenca da subsecdo “Temas Transversais” na secdo de
“Organizacdo Curricular”, na qual é possivel verificar o compromisso do projeto com as

legislacOes antirracistas de curriculo.

O Projeto Pedag6gico do Curso da Matematica pretende atender a toda a legislacéo
que aborda as politicas das RelagBes étnico-raciais, indigenas, educacdo ambiental e
outras. Para isso, contemplamos em algumas disciplinas temas e conteldos que
abordam especificamente tais politicas, conforme consta nas disciplinas de Politica e
Gestdo de Educacdo, Sociologia da Educacdo, Filosofia da Educacdo e Histéria da
Educaco e suas respectivas bibliografias. (IFMT, 2017, p. 39)

No texto ja fica evidenciado o lugar desses temas transversais e em quais componentes
estardo presentes. Outros componentes que o texto ndo cita, mas que abordam a tematica séo:

“Didatica da Matematica” e “Etnomatematica: Historia e Cultura”, sendo este Gltimo eletivo.
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Em “Filosofia da Educacdo” com carga horaria de 68h, além das premissas basicas
acerca da conceituacdo de Filosofia e Filosofia da Educacdo e o0s pressupostos que
fundamentam a educacdo ocidental, a ementa contempla “[o] processo civilizatério e o
movimento indigena brasileiro. DimensGes do ensino da trajetoria dos povos negros no
Brasil.” (IFMT, 2017, p. 49).

Em “Historia da Educacdo” componente curricular obrigatorio com carga horaria de
34h, ha o interesse em valorizar a historia das praticas educacionais na cultura afro-brasileira e

africana, como demarcado abaixo:

Histéria da Educacdo: fundamentos tedrico-metodolégicos e importancia na
formacdo do educador. Principais teorias e praticas educacionais desenvolvidas na
histéria da humanidade com énfase na histdria e na cultura afro-brasileira, africana e
indigena. Visao histérica dos elementos mais significativos da educacgéo brasileira,
considerando o contexto social, politico, econdmico e cultural de cada periodo.
(IFMT, 2017, p. 50)

Ja em “Sociologia da Educacdo”, que possui carga horaria de 34h, ha a insercdo das
relacbes étnico-raciais para refletir a organizagdo social brasileira e sua relagdo com a
educacdo, dialogando com as principais correntes tedricas da sociologia da educacdo. (IFMT,
2017, p. 55). No componente curricular de “Politica e Gestdo da Educacdo”, também com
carga horaria de 34h, aborda-se: "[p]olitica de Educacdo Ambiental, de educacdo em direitos

humanos e de educacdo das relagdes étnico-raciais.”" (IFMT, 2017, p. 62).

Como podemos notar, os componentes curriculares do IFMT — Campus Campo Novo
do Parecis apresentados até o momento refletem os estudos educacionais de forma ampla. Mas
ha também componentes curriculares que focalizam as questdes étnico-raciais no ensino de
matematica. Como ¢ o caso de “Didatica da Matematica”, que tem carga horaria de 68h e

apresenta a seguinte ementa:

Concepcbes do processo ensino-aprendizagem em matematica. O compromisso
social do professor de Matematica. A Matematica no Ensino Fundamental e Médio.
Planejamentos de ensino. Avaliagdo da Aprendizagem em Matematica. Tendéncias
educacionais e relagdes étnico-raciais e cultura afro-brasileira, africana e indigena no
ensino da matematica. (IFMT, 2017, p. 66)

Nessa seara das discussdes étnico-raciais que se entrelacam as especificidades da
Licenciatura em Matematica, o componente curricular eletivo “Etnomatematica: Historia e

Cultura” também se enquadra. A carga horéria € de 68h e os conteudos se fundamentam nos
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estudos da Etnomatematica, Etnomodelagem e de diferentes etnias e culturas. O texto da

ementa segue abaixo:

Por que Etnomatemética. As vérias dimensdes da Etnomatemética. A dimensdo
cognitiva: conhecimento e comportamento. Etnomatematica na civilizagdo em
mudanca. A Etnomatematica e a matematica indigena, quilombola, ribeirinha e do
Campo. (IFMT, 2017, p. 101)

Para além do topico de matematica quilombola, ha também a obra "Excluséo e
resisténcia: educacdo matematica e legitimidade cultural.”, da pesquisadora Gelsa Knijnik

(1996), que esta presente na bibliografia basica e traz a tematica étnico-racial.

No PPC do IFMT — Campus Confresa os estudos étnico-raciais também estdo presentes
no texto, na subsecdo de “Formagdo especifico-pedagogica” da secdo de “Organizagdo e
Matriz Curricular” esta presente o excerto de que “este projeto ird trabalhar temas como Historia
da Ciéncia, Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), Historia e Cultura Afro-

Indigenas e Midias e Tecnologias no Ensino de Ciéncias.” (IFMT, 2022, p. 33).

No que diz respeito a presenca de componentes pedagogicos que contemplam a tematica,
ha “Projeto Integrado de Pratica Educativa I11”, com carga horéaria de 34h que tem por
objetivos: “Desenvolver critérios que levem o estudante a refletir sobre os elementos que
caracterizam a formacdo cultural brasileira, bem como desenvolver a visdo critica em relacdo
as singularidades relativas aos elementos culturais dos povos afro-brasileiros e indigenas.”

(IFMT, 2022, p. 53). No que concerne a sua ementa, 0 texto apresenta:

Reflex8es sobre os aspetos caracterizadores da formagéo cultural brasileira: histéria
e memoria dos povos afro-brasileiros e indigenas; As diversidades culturais
delineadas através das singularidades nas linguas, nas religiGes, nos simbolos, nas
artes e nas literaturas; O legado dos povos Quilombolas e Guarani; Desenvolvimento
de estratégias para a aplicacdo das leis 10639 e 11645 no ensino de Matematica.
(IFMT, 2022, p. 53)

No PPC do IFMT — Campus Juina h4 uma elaboracdo mais extensa que a média acerca
das questbes étnico-raciais nesse curso de Licenciatura em Matematica. O texto traz as

legislacOes antirracistas de curriculo e pontua que a implementacao sera de carater transversal.

A Resolucgdo n° 1 de 17/06/2004 e a lei que 11.645/2008 que recomenda a incluséo
nos conteudos de disciplinas curriculares a Educacio das Relagées Etnico-Raciais,
bem como o tratamento de questes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, e institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. Essa inclusdo ocorrera de modo transversal, sendo trabalhada continua e
permanentemente, mas principalmente nas disciplinas de Histéria da Matematica,
em discusses, debates, seminarios, entre outros. (IFMT, 2013, p. 38)
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Entretanto, o componente curricular de Historia da Matematica, apontado como receptor
dessas discussdes, ndo explicita isso em sua ementa, recaindo assim na tendéncia de

implementacao vaga. No texto da ementa vemos que os contetidos abordados se referem a:

Origens Primitivas dos Numeros e da Geometria. A matematica Egipcia. A
matematica na Mesopotamia. A matematica na Grécia. A matematica Arabe. A
matematica na ldade Média. A matemética do renascimento a revolucéo industrial. A
matematica do Pré-modernismo ao modernismo. A matematica no Brasil.

Objetivos da disciplina [...] Superar as caracteristicas de a historicidade, linearidade,
terminalidade (prontiddo), individualidade, descontextualizardo e neutralidade
marcadamente presentes nos discursos sobre o conhecimento matematica e nas
praticas de ensino. (IFMT, 2013, p. 67-68)

E importante ressaltar que um dos objetivos desse componente curricular intenciona
questionar a cultura da matematica neutra, entretanto, no campo do texto, isso ndo garante que

as questdes étnico-raciais estdo inseridas nesse aspecto.

Muito embora seja necessario pontuar que esse PPC tenha a peculiaridade — numa
comparacdo com o0s demais da Regido Centro-Oeste —, de conter uma subsecao
especificamente sobre as relagdes étnico-raciais, na qual estabelece o compromisso de
cumprimento das normativas apontadas a partir do estabelecimento de metas associadas. Segue

abaixo parte do conteido dessa subsecéo:

O IFMT — Campus Juina, esta localizado em uma regido de grande diversidade
cultural, sendo que a Educacéo das Relagdes Etnicos-Raciais e Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena dentro do Curso de Licenciatura Plena em
Matematica serd tratada de acordo com a Lei n® 11.645 de marco de 2008 e
Resolugdo CNE/CP N° 01 de 17 de junho de 2004, sendo que a valorizacdo dessas
culturas serd a base para o trabalho da questdo étnica e racial dentro do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica. O Curso buscard afirmacdo das identidades
étnicas, pela recuperacdo das memdrias histéricas, pela valorizacdo das linguas e
conhecimentos dos povos. Nessa perspectiva, se buscard o desenvolvimento e
adocdo de praticas pedaglgicas e conteldos curriculares que contemplem e
respeitem as diversidades relativas a género e sexualidade e as relagBes étnico-
raciais. Além disso, pretende contribuir para a constru¢do de um espago escolar
democrético, pluralista; que promova e valorize o reconhecimento da diversidade
étnico-racial.

Como medidas diretas se adotardo: palestras de divulgagdo da cultura indigena local;
elaboracdo de oficinas tematicas que foquem a cultura regional e participacdo de
eventos municipais que valorizem a inclusdo das minorias, como o Dia da
Consciéncia Negra. (IFMT, 2013, p. 40-41)

Passando para a UFMT — Campus Cuiabd, que possui no Apéndice H que versa sobre
“Acg0es de Acessibilidade e Inclusdo na UFMT”, ha uma defesa por uma universidade como

“espaco inclusivo e de qualidade, que reconhece e valoriza as diversidades e as diferencas
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sociais, culturais, fisicas e emocionais, busca compreender e atender as necessidades

educacionais de seus servidores e discentes.” (UFMT, 2019, p. 143). Nessa esteira, hd a

seguinte passagem:

No caso brasileiro, vivendo a contramarcha das politicas neoliberalizantes dos anos
de 1980/1990, colaboram muito para a formacdo de uma agenda mais progressista e
reivindicatoria os movimentos especificos de luta por direitos humanos, a exemplo
dos negros, indigenas, populagdo LGBT, feministas, entre outros, marcados por uma
trajetoria historica de discriminacdo e estigmatizacdo nas relacdes sociais, porque
também atravessada pela questdo da origem de classe. (UFMT, 2019, p. 144)

Entretanto, 0 documento ndo cita as legislacdes antirracistas de curriculo como parte

dos documentos orientadores do curso de Licenciatura em Matematica. Todavia, dentre o0s

componentes curriculares do curso, ha um de “Psicologia da Educa¢do”, com carga horaria de

64h que cumpre com nossa andlise de contemplar o topico de estudos étnico-raciais em sua

ementa, como segue abaixo:

Psicologia Escolar, Psicologia da Educacdo, Psicologia Aplicada. Psicopedagogia:
definicGes e diferenciacBes. Psicologia da Educacdo: conceituacdo, historico,
principais temas e abordagens teoricas. Desenvolvimento humanos e aprendizagem.
A condicdo psicosocial da crianga e do adolescente. Fracasso escolar. Subjetividade,
desenvolvimento e praticas pedagodgicas. Educagdo inclusiva. Questes étnicos-
raciais, de género e sexualidade na escola. Disciplina e indisciplina no contexto
escolar. Relagdo escola-familia. (UFMT, 2019, p. 96)

Ja na UFMT - Campus Pontal do Araguaia, na se¢do de “Perfil Profissional do

Egresso” espera-Se que 0 curso propicie uma "[v]iséo abrangente do seu papel social enquanto

educador” e "[p]ostura que considere relevante o aspecto histérico, social e cultural para a

compreensdo do mundo que o cerca" (UFMT, 2009, p. 19). Ademais, na se¢do de “Estratégias

Pedagogicas” ha a subsecdo de “Atendimento a Diversidade e as Desigualdades Humanas”, na

qual se se tece a defesa de que:

Os conhecimentos veiculados e as relagdes interpessoais que deverdo ocorrer
durante o curso levardo em conta as diferencas bioldgicas de natureza individual e as
desigualdades coletivas de natureza social. Para tanto, os docentes necessitam tratar,
em todas as disciplinas, com conhecimentos relativos aos estudantes, sejam eles
idosos, gestantes, deficientes e ndo-deficientes, portadores de altas habilidades,
dentre outros, levando em consideragéo as diferengas individuais e as desigualdades
sociais. (UFMT, 2009, p. 22)

No que concerne aos componentes curriculares, existe um eletivo que contempla nosso

recorte, com nome “Matemaética, Sociedade e Cultura” e carga horéaria de 64h, tem a seguinte

ementa: “[a]nalise das relacfes entre matematica, ensino da matematica, curriculo e sociedade.
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Abordagem de questfes tais como transversalidade e diferentes modalidades de ensino.”
(UFMT, 2009, p. 80).

Nesta formulacdo ndo ha explicitamente palavras-chave que remetam ao tdpico de
estudos étnico-raciais, entretanto na bibliografia basica encontramos a obra “A Falsa Medida
do Homem” de Stephen Jay Gould, que trata sobre o racismo cientifico e eugenia. Portanto, tal
obra entre as referéncias bibliograficas nos indica que ha a intencdo de contemplar o debate

étnico-racial.

No caso da UFR, todos os requisitos que buscamos foram contemplados, o texto do PPC
atende as questbes étnico-raciais, citando as legislacdes antirracistas de curriculo. O trecho

abaixo sintetiza tais informacoes:

Destacam-se neste nicleo os requisitos estabelecidos na Lei Federal n. 9394/96, com
a redacdo dada pelas Leis Federais n. 10639 de 09 de janeiro de 2003 e n. 11645 de
10 de marco de 2008, e também a Resolugdo CNE/CP n. 01 de 17 de junho de 2004,
fundamentada no Parecer CNE/CP n. 03 de 10 de marco de 2004 que institui as
diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, bem como o disposto
no Parecer CNE/CP n. 08 de 06 de margo de 2012, que originou a Resolucdo
CNE/CP n. 01 de 30 de maio de 2012 que instituiu as diretrizes nacionais para a
educacdo em direitos humanos. Tais questdes devem ser continuamente abordadas e
discutidas através de seminarios, palestras, mesas redondas e outras formas, no
decorrer de cada semestre letivo. Vale ressaltar que essas teméticas sdo entendidas
pelo curso como um eixo que perpassa todo o ciclo de formacdo e de atuagdo do
professor. (UFR, 2020, p. 30)

Na analise acerca dos componentes curriculares, mapeamos o de “Psicologia da
Educacao”, com carga horéria de 64h, no qual além dos topicos tradicionais da area, engloba
também “educacdo inclusiva, relacGes de género e étnico-raciais, sexualidade e relacdo entre
professor e estudante. Importancia do conhecimento psicoldégico e da aproximagao

multidisciplinar para a formacgéo docente.” (UFR, 2020, p. 89).

Na UNEMAT, tanto o Campus Barra do Bugres quanto o Campus Céaceres
compartilham dos resultados da nossa anélise, uma vez que ndo possuem informacbes nos
textos dos seus PPC que remetam as questdes étnico-raciais nem explicitam as legislacfes

étnico-raciais de curriculo como orientac6es a seguir no projeto do curso.

Contudo, h& a presenca de um componente curricular que aborda os estudos étnico-
raciais, possuindo em ambos 0s campi a mesma ementa, a saber: “Sociologia da Educa¢ao”,

com 60h. Sua ementa insere que sera tratado:

O surgimento da sociologia como uma ciéncia que analisa os problemas sociais da
sociedade industrializada. As principais analises socioldgicas, seus pensadores
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classicos e conceitos. A sociologia no Brasil e suas contribuicdes para a
compreensdo da formagdo da sociedade brasileira: economia dependente, classes
sociais, desigualdade social, diversidade étnica, questdes raciais e caracteristicas dos
grupos populacionais. O crescimento econémico, o desenvolvimento e as mudancas
sociais no Estado de Mato Grosso no contexto atual da globalizacdo. Relagbes entre
educacdo e sociedade: contribuicdes da sociologia para a compreensdo do espaco
escolar e dos processos educacionais. O papel da educagdo na formacdo do
individuo e da sociedade. (UNEMAT, 2013, p. 52)

Ja na UNEMAT - Campus Sinop, que dentre os trés campi da UNEMAT aqui
analisados possui 0 PPC com atualizacdo mais recente, conta com todas as caracteristicas que
investigamos. Na secdo de “Metodologias e politicas educacionais” hd a subsecdo de

“Educacao para as relagdes étnico-raciais” que apresenta o seguinte paragrafo:

Em cumprimento a Lei 10639/2003 a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das RelagBes Etnico-raciais e para o ensino da Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana e de seus aportes legais, o curso de Licenciatura em
Matematica incluiu contelidos e componentes curriculares relacionados a Educacao
para as RelacBes Etnico-raciais, conforme no apresentado no §1° do artigo 1°, da
Resolugdo CNE/CP 01/2004 apresentados nos componentes curriculares de
“Filosofia da Educagdo” e “Sociologia da Educacdo”, incluindo o conteudo de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena aos curriculos para atender a Lei
11645/2008. (UNEMAT, 2022, p. 21)

Nessa subsecdo os componentes curriculares que contemplam a temaética ja nos sdo
apresentados. Ambos possuem carga horaria de 60h e ambas inserem tdpicos de politicas
educacionais com foco nas relagfes étnico-raciais. Em “Sociologia da Educag¢@o” temos:
“Politicas de Educacéo das relacdes étnico-raciais, Histdria e Cultura afro-brasileira, africana e
indigena e Politicas de Educacdo Ambiental.” (UNEMAT, 2022, p. 82) e em “Filosofia da
Educa¢do” ha o topico de: “Politicas de Educacdo em Direitos Humanos. Diversidade étnico-

racial de género, sexual, religioso. Temas e dilemas contemporaneos.” (ibidem, p. 71).

Entretanto, aquele trecho do texto do PPC ndo menciona o componente curricular
eletivo de “Cultura e Natureza”, com carga horaria de 60h que também contempla os estudos
étnico-raciais em sua ementa. Todavia, essa versdo do PPC ndo inseriu a ementa no texto.
Desse modo, acessamos o site da instituicdo e encontramos. A ementa se mantém a mesma da

ultima versdo do PPC, que também tivemos acesso. Segue abaixo:

O humano como ser biocultural e suas caracteristicas. As diferentes formas de
relagdo sociedade/natureza na histdria e na atualidade: impactos socioambientais,
degradacdo ambiental, problemas e perspectivas. A sociedade agricola-urbano-
industrial e a crise ambiental. A Educacdo Ambiental: legislacdo, trajetdrias,
correntes, tendéncias e metodologias. A educagdo para a sustentabilidade na escola:
conceitos, métodos e praticas. Sociedades e culturas: a diversidade da producédo
material e imaterial humana. A alteridade O etnocentrismo, O racismo, a
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discriminacdo, a escraviddo e segregacdo social. Processo histérico-social de
formacdo da sociedade brasileira. indigenas, europeus, africanos e asiaticos. Os
processos de aquisicdo da cultura: endoculturacdo e socializagdo. A escola como
elemento fundamental na socializacdo contemporanea. A formacgdo do educador para
a paz, cidadania, direitos humanos e diversidade (étnico-racial, linguistica, de
género, sexual, religiosa e de faixa geracional). As politicas de educacdo das
relagBes étnico-raciais e 0 ensino da cultura afro-brasileira, africana e indigena. As
politicas afirmativas. O direito a educacdo e as especificidades na legislacdo
brasileira: educacédo especial, educacédo indigena, educacdo do campo, educagdo em
movimentos sociais, em instituicdes socioeducativas, a educacdo popular e a
educacdo para migrantes. A escola como forca de transformacdo social e campo
cultural a ser compreendido: o trabalho de campo (a observacdo, o didlogo), o
registro e a interpretacdo critica. (UNEMAT, 2020, p. 98)

4.4 Mato Grosso do Sul

No Estado de Mato Grosso do Sul, temos trés IES publicas que oferecem cursos de
Licenciatura em Matematica presenciais, sendo duas Universidades Federais e uma
Universidade Estadual, a saber: a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), a
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e a Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS).

Ao todo, essas trés IES ofertam doze turmas, sendo as mais antigas criadas pela UFMS
campus Campo Grande, em 1981, nos turnos integral e noturno. Ja o mais recente é também da

UFMS, do campus de Ponta Pord, criado em 2009 no turno noturno.

Dentre o Distrito Federal e os trés Estados da Regido Centro-Oeste, o Estado de Mato
Grosso do Sul € o que mais se destaca no que diz respeito ao quantitativo de componentes
curriculares presentes em seus cursos de Licenciatura em Matematica que contemplam 0s
estudos étnico-raciais nos PPCs. Em particular, a UFMS e a UFGD séo as instituicGes que

mais chamam a atengéo nesse aspecto.

Nossa andlise da UFMS sera diferente porque por mais que os PPCs dos campi da
instituicdo ndo sejam unificados, de modo geral compartilham alguns elementos textuais e

componentes curriculares, logo faremos uma discusséo integrada.

Na fundamentacdo legal dos PPCs dos campi da UFMS a Resolucdo n® 1 do CNE/CP
de 17 de junho de 2004 ¢é incluida nos marcos orientadores dos cursos. Entretanto, ndo ha
citacdo das Leis n® 10.639/2003 ou n° 11.645/2008 ao longo do texto. Mas a preocupagao com
uma formagdo voltada para a diversidade e diferenca € notoria, pois defende uma viséo

contextualizada com tematicas de cunho sociopolitico, como podemos ver no trecho abaixo:

O processo formativo acontecera a partir de uma visdo contextualizada do
conhecimento. As tematicas: Direitos Humanos, Educacdo Especial, Educacédo
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Ambiental, Historia Africana, Indigena e Afro-brasileira, Relaces Etnico Raciais,
Relag@es entre Ciéncia e Tecnologia e Sociedade e Etica serdo tratadas por meio da
abordagem direta em disciplinas especificas, mas também em todas as disciplinas do
Curso por meio da contextualizacdo do conhecimento utilizando-se situacdes
problematizadoras nas quais estes aspectos sejam discutidos. Esta discussdo se dara
nos exemplos, exercicios, situagGes de ensino, trabalhos produzidos pelos alunos e
assim por diante. (UFMS, 2022b, p. 13)

Essa visdo de curso pretende formar profissionais que tenham sensibilidade para
compreender os fenémenos sociopoliticos e culturais de forma ampla e associada a formacao

matematica, intenciona-se que:

Os egressos do Curso devem ser professores de Matematica:

[.]

e) intelectuais engajados com o processo de transformagdo social, que atuem
eticamente, que sejam capazes de exercer a cidadania, estando capacitados a cuidar
do meio ambiente local, regional e global, em busca do equilibrio do meio;

f) dotados de competéncias que Ihe permitam agir em defesa da dignidade humana
em busca da igualdade de direitos, do reconhecimento e valorizacéo das diferengas e
das diversidades. (UFMS, 2022b, p. 14)

Nesse aspecto, estratégias sdo elencadas no que se refere a integracdo dos diferentes
componentes curriculares para dar cabo dessa formacdo que visa valorizar as diferencas, uma
delas é “a adocdo de postura transversal com relacdo aos direitos humanos, a educacédo
especial, a educacdo ambiental e as diversidades étnico-racial, de género, sexual e religiosa.”
(UFMS, 20223, p. 16).

Portanto, é possivel verificar a importancia que os aspectos sociopoliticos tém na
construcdo dos PPCs da UFMS, o que também reflete nos componentes curriculares
apresentados nos cursos. Um deles ¢ o de “Desenvolvimento Profissional Docente” que tem
carga horaria de 34h e estd presente em todos os cursos presenciais de Licenciatura em
Matematica dos campi da instituicdo, com excecdo do campus de Trés Lagoas. A ementa

aborda as seguintes tematicas:

Desenvolvimento profissional: percursos tedricos e perspectivas. Desenvolvimento
pessoal, interpessoal e intrapessoal. Engajamento profissional pessoal e coletivo.
Formagéao continua e espagos formativos para o exercicio profissional. Gestdo de
ambientes de aprendizagem. Discussdo de valores, atitudes e praticas sociais que
expressem a cultura dos direitos humanos, da educacdo ambiental, das relacbes
étnico-raciais e de género em sala de aula e em todos 0s espagos da sociedade.
(UFMS, 20224, p. 38)

No entanto, é necessario pontuar que, mesmo compartilhando do texto da ementa em

alguns componentes curriculares, todos os campi possuem variagdes nas bibliografias basica e
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complementar desses componentes curriculares. Podemos dizer que essas variagfes conservam
ideias semelhantes para o desenvolvimento dos estudos, entretanto ndo iremos entrar em

detalhes nesse aspecto.

Continuando com os componentes curriculares que compartilham da mesma ementa,
temos “Estagio Obrigatorio I”, que insere o topico de “Afirmacdo de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos, da educagdo ambiental, das
relacGes étnico-raciais e de género em sala de aula e em todos os espacos da sociedade.”
(UFMS, 2022a, p. 42). A carga horaria é de 100h e esta presente no curso de todos os campi,
exceto no do campus de Trés Lagoas.

O Estagio Obrigatério conta ainda com os componentes curriculares 11, 11l e IV, que
possuem a mesma carga horéria e apresentam o topico de “Discussdo de valores, atitudes ¢
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos, da educacdo ambiental, das
relacfes étnico-raciais e de género em sala de aula e em todos os espacos da sociedade”
(UFMS, 20223, p. 42). Estdo presentes também no curso de todos 0s campi, exceto no campus
de Trés Lagoas. Neste campus esses quatro componentes curriculares estao presentes, mas ndo
com esses topicos sociopoliticos inseridos. O campus de Trés Lagoas foi o Unico que nao
sofreu atualizagcdo em 2022, estando ainda com a verséo de 2019 findado o ano de 2023, o

recorte temporal dessa pesquisa.

Além desses cinco componentes curriculares elencados — que sdo 0s Unicos
obrigatérios dos campi de Campo Grande, Corumbéa e Paranaiba —, o campus Aquidauana
ainda possui mais dois componentes curriculares obrigatérios que contemplam a tematica
étnico-racial, o primeiro deles ¢ “Pratica de Ensino 1l: Modelagem Matematica e Resolu¢édo de

Problemas” com carga horaria de 68h e com a seguinte ementa:

Modelagem matemaética: o que, por que e como; construcdo e analise de modelos. A
Modelagem Matematica como metodologia de ensino para o Ensino Fundamental e
Médio. A resolucdo de problemas e as atividades de investigacdo, com temas
relacionados a diversidade e a educacdo ambiental, situagdes problemas envolvendo
as relagbes étnico-raciais e direitos humanos, no curriculo e na sala de aula dos
Ensinos Fundamental e Médio. Desenvolvimento de portfdlio de aprendizagens.
(UFMS, 20224, p. 56)

r

O segundo ¢ “Pratica de Ensino I1l: Matematica no Ensino Fundamental” também com

carga horaria de 68h e tendo a seguinte ementa:

Discussdo de Propostas Curriculares de Matematica para os anos finais do ensino
fundamental. Base Nacional Comum Curricular e referenciais curriculares. A
matematica nos anos finais do ensino fundamental: contetdo, planejamento de
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sequéncias didaticas, materiais didaticos e avaliacdo. Analise de livros didaticos
destacando temas como: as relagBes étnico-raciais, os direitos humanos, a
diversidade e a educacdo ambiental. Desenvolvimento de portfolio de
aprendizagens. (UFMS, 2022a, p. 55)

Ainda no conjunto dos componentes curriculares obrigatérios, o campus de Ponta Pora
possui “Pratica de Ensino de Matematica”, de I a VI, todas com carga horédria de 68h e
contendo o topico de “Postura e agdo do educador diante das diversidades étnico-raciais, em
relacdo aos direitos humanos e a educacdo ambiental nos contextos da acdo educativa em
matematica.” (UFMS, 2022e, p. 58). O campus de Ponta Pord € o que mais apresenta
componentes curriculares obrigatorios que demarcam em suas ementas topicos de estudos
étnico-raciais, com onze no total. Além de dois componentes curriculares eletivos que iremos

abordar a seguir.

O componente curricular de “Pratica de Ensino de Matematica VI € 0 Unico presente
no campus de Trés Lagoas que possuem a temética que aqui abordamos nessa pesquisa. O que
é curioso dado que todos 0s outros campi apresentam uma taxa maior de inclusdo da temética
étnico-racial, mas como dito anteriormente, é o unico PPC que ndo havia sido atualizado em

2022, o que pode ocorrer em breve, trazendo assim possiveis modificacdes.

No rol de componentes curriculares eletivos, mapeamos trés que, em diferentes
combinagOes, fazem parte dos cursos da UFMS. Um deles é “Diferenca, Diversidade e
Direitos Humanos”, que tem como ementa: “A constru¢do historica das diferencas e sua
transformacdo em fator de violéncia. A producdo material e simbdlica nos campos da
resisténcia e da promocédo/garantia dos direitos humanos na contemporaneidade.” (UFMS,
2022a, p. 41). Esse componente curricular apresenta na sua bibliografia basica o livro
“Desigualdades de género, raca e etnia” de Ana Paula Carvalho e colaboradoras/es/ies. O que

aponta a intencionalidade de se debater as questdes étnico-raciais.

“Diferenga, Diversidade e Direitos Humanos” estd presente no curso do campus
Agquidauana, com carga horaria de 68h e no curso do campus Corumba, mas com uma carga

horéaria menor, de 51h.

Outro componente curricular eletivo mapeado foi “Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais”. Esse esta presente no curso dos campi Aquidauana, Corumbé e Paranaiba, com carga
horéria de 51h e no campus Ponta Pord, com carga horaria de 68h. A ementa apresenta uma
discussao aprofundada, desde os conceitos fundamentais até a perspectiva dos marcos legais.

A ementa segue abaixo:
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Concepcdo do tempo e espaco nas culturas distintas: afrodescendentes e indigenas.
Aspectos conceituais, histdricos e politicos das relagdes étnico-raciais no Brasil.
Conceitos de raca e etnia, mesticagem, racismo e racialismo, preconceito e
discriminacéo. Discussdo sobre o racismo e o preconceito na sociedade e na escola.
Diretrizes para Educacdo das Relagdes Etnico-raciais. A legislacdo brasileira e o
direito de igualdade racial: avangos e perspectivas. (UFMS, 2022a, p. 39)

Por fim, o ultimo componente do rol eletivo é “Estudos Afro-brasileiros e Etnico-
raciais”, que consta apenas no curso de Ponta Pord possuindo carga horéria de 68h. A ementa
apresenta semelhanca com o componente curricular de “Educagdo das Relagdes Etnico-

Raciais” dado seus objetivos mutuos de discussao

A diversidade étnico-racial e as relagdes étnico-raciais no Brasil. Desigualdade racial
no Brasil. Aspectos historicos e legais sobre o ensino de Historia da Africa, Cultura
Africana e Afrobrasileira. As agdes afirmativas na educagdo. Racismo,
discriminagdo e préaticas didatico-pedagogicas para as relagbes étnico-raciais.
Pesquisas em educacdo no campo da educacgdo e relagdes étnico-raciais. (UFMS,
2022e, p. 46)

Podemos ver que a UFMS se destaca como instituicdo com boa implementacdo da
tematica étnico-racial em seus cursos de Licenciatura em Matematica. Com exce¢do de um
campus, a instituicdo possui cursos com o maior nimero de componentes curriculares que

contemplam a temaética de investigacdo dessa pesquisa.

Passando para a UFGD, situada em Dourados. Esta instituicdo também agrega
elementos em seu PPC que indicam interesse em tecer um texto no qual a perspectiva étnico-

racial estivesse demarcada. O trecho abaixo ilustra isso.

Cabe salientar que o curso de Licenciatura em Matematica atende as determinacfes
da Resolugdo n° 2, de 1° de Julho de 2015, contemplando as exigéncias sobre a
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnicoracial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. Bem como a pratica como componente curricular e 0
estagio supervisionado. (UFGD, 2017, p. 26)

As legislacbes étnico-raciais de curriculo sdo inseridas como orientadoras das
atividades do curso, em particular contempladas no componente curricular de Estagio
Supervisionado, assim como atividades de ambito universitario para além do curso séo

incentivadas para agregar na formacéo. Segue abaixo o que é descrito no PPC:

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro Brasileira,
Africana e Indigena, nos termos da Lei N° 9.394/96, com a redacdo dada pelas Leis



83

N°10.639/2003 e N°11.645/2008, e da Resolugdo CNE/CP N° 1/2004, fundamentada
no Parecer CNE/CP N° 3/2004, a mesma serd contemplada no Estagio Curricular
Supervisionado, de carater obrigatério, onde o académico desenvolvera atividades
orientadas com o objetivo de Compreender o papel social da escola. Pois para
conhecer e aprender a atuar como professor no contexto escolar o licenciando
precisa aprender a lidar com quest0es de carater étnico-racial. Dessa forma o Estagio
Curricular Supervisionado possui também a funcéo de encaminhar os licenciandos a
participacdo, em termos praticos dos projetos presentes nas escolas publicas que
aborde essa tematica como uma pratica educativa e presente com énfase na
disciplina de Estagio Supervisionado I. A UFGD possui um Nucleo de Estudos Afro-
brasileiro (NEAB) criado pela Resolucdo 89/2007 do COUNI que tem com a
finalidade atuar nas areas de pesquisa, ensino e extensdo relacionadas a diversidade
étnico racial, politicas publicas de combate a discriminacéo e ao racismo, producédo
de materiais, eventos, encontros, seminarios, contribuindo para a implementacédo da
Lei 11.645/08 que dispdem sobre o ensino da Historia da Africa e Historia da
Cultura afro-brasileira e Historia Indigena. (UFGD, 2017, p. 26-27)

No que diz respeito aos componentes curriculares que implementam tépicos de cunho
étnico-racial em suas ementas, o curso da UFGD possui cinco obrigatérios e dois eletivos de
acordo com o mapeamento realizado. Um deles é “Ciéncia e Cultura em Educacdo
Matematica”, obrigatorio e com carga horaria de 72h. Sua ementa engloba “Etica profissional
docente; Estudos culturais e Educacdo Matematica, ldentidade e Diferenca; Curriculo;
modernidade e p6s modernidade.” (UFGD, 2017, p. 36). Em sua bibliografia além de conter as
“OrientacOes e acdes para a educacdo das relagdes étnico-raciais” do Ministério da Educacao
(MEC), conta também com a obra “Diversidade étnico-racial e educagdo superior brasileira:

experiéncias de intervencdo”, organizada por Ahyas Syss.

Além desse componente curricular obrigatério, hd também outros quatro, que sdo
indicados no préprio texto do PPC ao evidenciar o cumprimento das legislacdes étnico-raciais:
“Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental” I e II, ambos com carga horaria de 162h e
“Estagio Supervisionado no Ensino Médio” I e II, sendo o primeiro com 90h e o segundo com
72h. Contudo, ndo ha material bibliografico que indique a intencionalidade da ementa em

contemplar as discussdes étnico-raciais.

No rol de eletivas temos duas, sendo “Interculturalidade e Relages Etnico-Raciais” com

carga horaria de 72h e apresentando a seguinte ementa:

Teorias da Etnicidade; Teorias Raciais; Interculturalidade, Diversidade de Saberes e
Descolonizagéo dos Saberes; Historia e Cultura Afrobrasileira em Mato Grosso do
Sul; Histéria e Cultura Indigena em Mato Grosso do Sul; Colonialidade e Relagdes
de Poder nas Relacdes Etnicoraciais; O fendmeno do Preconceito Etnico-racial na
Sociedade Brasileira; Politicas Afirmativas e a Sociedade Brasileira. (UFGD, 2017,
p. 30)
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A outra ¢ “Educacdo, Sociedade e Cidadania”, também com carga 72h e cuja ementa é
definida por: “A educacdo na formacgdo das sociedades; Educacdo, desenvolvimento e
cidadania; Politicas publicas e participacdo social; Politicas afirmativas; Avaliacdo da
educacdo no Brasil; Educacdo, diferenca e interculturalidade.” (UFGD, 2017, p. 30). Este
componente curricular ndo possui bibliografia definida no PPC, ficando a cargo do/a/e
professor/a/ie ministrante/ie definir. No entanto, entendemos que quando se discute politicas

afirmativas no Brasil, a questdo racial certamente sera a principal referéncia do debate.

Chegando na ultima instituicdo a ter o PPC analisado, a UEMS possui trés campi que
contemplam o curso de Licenciatura em Matematica. Iniciando com o Campus Cassilandia,
encontramos um PPC que demarca bem a importancia das questdes étnico-raciais no seu
projeto de curso, refletindo preocupacdes suscitadas pela prépria UEMS como projeto
institucional de inclusao da diversidade e diferenga. Na secdo de “Concepgdao do Curso”

encontramos que:

Espera-se que os profissionais egressos desse curso tenham competéncias para:

[.]

identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, €étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental - ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;
(UEMS, 20224, p. 14-15)

Observamos também a inclusdo das legislacdes antirracistas de curriculo no PPC como
orientacdes a serem seguidas no curso. Além disso, o curso contempla quatro componentes
curriculares que inserem as questdes étnico-raciais como tdépicos de discussdo, sendo trés

obrigatorios e um eletivo.

O primeiro componente curricular obrigatério que mencionaremos ¢ “Histdria e

Filosofia da Educacdo”, com carga horéria 102h e que conta com a seguinte ementa:

A relacdo entre Historia, Filosofia e Educacdo. Pressupostos filosoficos que
fundamentam as concep¢des de educacdo. Pensamento pedagdgico brasileiro na
perspectiva histérica e filoséfica nos diferentes periodos: periodo pré-colonial
(educacgdo indigena), Colonial, Monarquia e Republica (1889-aos dias atuais).
Pensamento pdés-colonial e Educagdo: outra perspectiva epistemoldgica sobre
questdes étnico-raciais e de género. (UEMS, 20223, p. 32)
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Outro componente curricular obrigatdrio é “Direitos Humanos e as Relagdes Etnico-
raciais e de Género na Educacdo”, tem carga horéria 102h e visa pautar estudos sobre
diversidade e diferenca de forma ampla, perpassando por diversas formas de desigualdades

sociais e especificidades de praticas curriculares. A ementa segue abaixo:

Principais conceitos usados nos estudos dos Direitos Humanos. Politicas publicas de
educacdo em direitos humanos aplicadas aos diferentes espacos educativos para a
difusdo de uma cultura de justica, paz e tolerancia e para a formagéo de sujeitos de
direitos. Desigualdades étnico-raciais e sociais e as a¢des afirmativas para diferentes
populagBes: campo, indigena, quilombola, jovens e adultos. Educacdo e meio
ambiente. As relagBes entre género, raca, etnia e classe social na escola e as
concepgdes presentes nos curriculos, livros didaticos e préticas pedagdgicas.
OrientacBes e acBes para a educacdo das relagBes étnico-raciais a partir da Lei
10.639/03 e 11.645/08 e o combate a todas as formas de discriminacdo. (UEMS,
20223, p. 43)

O componente curricular obrigatorio de “Estdgio Curricular Supervisionado de
Matematica no Ensino Fundamental”, com carga horaria 240h, também entra no conjunto de
componentes curriculares que sdo apontados pelo PPC como abrangedores do debate étnico-

racial, porém a ementa ndo elenca esse topico de discussao.

Ja o componente curricular eletivo é denominado “Metodologias e Praticas para o
Ensino de Matematica I1”’, com carga horaria de 102h. Como podemos ver na ementa abaixo, 0
texto apresenta uma imprecisio ao que se refere “Etnica Socioambiental”, mas acreditamos
que se refere a implementacdo da Resolucdo CNE N° 2, de 1° de julho de 2015, no &mbito da
educacdo étnico-racial e socioambiental, sobretudo porque na bibliografia complementar
encontramos o material de “OrientacBes e AcBes para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais” do MEC.

Discussédo de Propostas Curriculares de Matematica para o Ensino Médio. Estrutura
Curricular do Ensino Médio com discussdes e entendimentos dos Documentos
Oficiais (Par&metros Curriculares, orientacdes curriculares, Referencial Curricular,
livros didaticos), enfocando Habilidades e Competéncias e os blocos de conteidos
bésicos para o Ensino Médio. Educacdo Financeira. Revisdo de topicos de contelidos
matematicos do Ensino Médio. Preparacdo de aulas, metodologias, materiais
didaticos e avaliagbes. Analise de livros didaticos no Ensino Médio. Etnica
Socioambiental nas atividades do professor de Matematica. (UEMS, 2022a, p. 66)

Passando para a UEMS — Campus Dourados, o PPC néo traz no texto questdes
especificas para a formacdo docente em matemaética, entretanto, podemos notar a presenca do
trecho abaixo, que € um padrdo da UEMS e que também se encontra no PPC do Campus

Cassilandia.
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A Instituicdo tem o compromisso de proporcionar um processo educacional, justo e
democratico, para a producdo do conhecimento e para a efetivagdo de politicas de
inclusdo, com vistas a contemplar a gama de diversidades do pais. Além das
politicas de agdes afirmativas/cotas para ingresso de negros e indigenas, visando
garantir o acesso de grupos considerados vulneraveis do ponto de vista étnico, racial,
social e cultural, a Universidade, a n® 312, de 30 de abril de 2020, partir da
Deliberacdo CE/CEPE possibilita, também, a normatizagéo das questdes referentes a
educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo regularmente matriculadas na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul. Tal normativa estd embasada na legislacdo vigente, e nas
normativas institucionais internas. (UEMS, 2022b, p. 19)

No entanto, € possivel notar a insercao das legislacdes étnico-raciais de curriculo como
marcos orientadores do PPC. Assim como estdo presentes dois componentes curriculares
obrigatorios que englobam topicos dos estudos étnico-raciais, sendo eles: “Historia e Filosofia
da Educacdo” e “Direitos Humanos e as Rela¢des Etnico-raciais e de Género na Educagdo”
ambos com mesma carga horéria e ementa dos componentes curriculares homoénimos do

Campus Cassilandia.

Por fim, na UEMS — Campus Nova Andradina ha uma intencionalidade de formacéo
inicial no contexto da diversidade e diferenca no ambito do seu projeto pedagdgico de curso,
como elenca a subsecao de habilidade requeridas do perfil profissional que se pretende formar.

O texto do PPC diz ser necessario:

identificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, €étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;
(UEMS, 2019, n.p.)

No que diz respeito aos componentes curriculares, o curso apresenta um obrigatorio

denominado “Legislacdo e Politica Educacional Brasileira”, com carga horaria de 68h

Educacéo: conceito, objetivos e finalidades. Sistema de ensino: nacional, estadual e
local. Educacdo Bésica e suas dimensdes - educacdo de jovens e adultos, educacao
profissional, educacgdo indigena, educacdo especial e educacgdo a distancia. Curriculo
e avaliagdo educacional. O ensino de matematica na educacdo nacional:
dificuldades, avancos e perspectivas. (UEMS, 2019, n.p.)

Como podemos notar, parece ser interesse do componente curricular discutir questdes

relacionadas a diferentes dimensdes educacionais vinculadas também a diversidade e
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diferenga, no entanto, as relagdes étnico-raciais ndo aparece. Entretanto, o texto do PPC aponta
que:

Nesta disciplina também serdo trabalhadas as politicas étnico raciais, como
resultantes de um processo de conquistas e a¢des afirmativas em reparacdo e luta dos
direitos humanos pelo respeito e valorizacdo das diversas etnias na construcdo da
sociedade e educacdo brasileira. Esta disciplina teve sua carga horaria ampliada, e
parte desta sera oferecida de forma semipresencial orientada pelo professor da
disciplina. (UEMS, 2019, n.p.)

Portanto, h& uma intencionalidade de abordagem que ndo foi descrita de forma
explicita no texto da ementa, mas que é apontada pelo PPC, o que observamos ocorrer também

com alguns outros componentes curriculares de outras instituicdes.

Na proxima secdo nos deteremos em tecer uma andlise transversal em relacdo aos
dados e discussOes feitas nesta secdo. Comentaremos sobre as tendéncias observadas no que
diz respeito a inclusdo da tematica étnico-racial nos cursos presenciais das IES publicas do

Centro-Oeste brasileiro.

4.5 Analise transversal

Iniciaremos essa discussao trazendo os dados que produzimos com a pesquisa. N0SSO
corpus foi constituido por PPCs de 16 IES publicas, sendo 4 Institutos Federais; 8

Universidades Federais, 3 Universidades Estaduais e 1 Universidade Distrital.

Analisamos 29 PPCs, sendo 3 de IES publicas do Distrito Federal, 7 de IES publicas do
Estado de Goias, 9 de IES publicas de Mato Grosso e 10 de IES publicas de Mato Grosso do
Sul. Dos 29 PPCs, temos que o quantitativo de PPCs reformulados apds a Resolugédo de 2015 é

de 24, ou seja, aproximadamente 82,76%.

Jd o numero de PPCs que apresentam pelo menos um componente curricular
obrigatorio ou eletivo que contempla as questdes étnico-raciais segundo sua ementa ou
indicacdo do PPC é de 27, ou seja, aproximadamente 93,10%. Entretanto, 0s que apresentam

componentes curriculares obrigatorios cai para 26, o que é aproximadamente 89,65%.

Dos 3 PPCs que ndo apresentam componentes curriculares obrigatorios que
contemplam a tematica aqui investigada, 2 tem PPCs com data anterior a Resolugdo CNE n° 2,

de 1° de julho de 2015. J& os que apresentam, em geral sofreram atualizagdes posteriores a
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Resolugdo, o que nos leva a inferir que houve impacto nos curriculos da formacdo docente de

matematica nesse recorte investigado.

Ademais, podemos citar alguns destaques, como o fato de Goias e Mato Grosso do Sul
serem o0s Estados nos quais todos PPCs analisados possuem componentes curriculares
obrigatérios que contemplam topicos sobre relagdes étnico-raciais. O Estado de Mato Grosso
também se destaca, uma vez que apenas um campus de uma instituicdo ndo possui componente
curricular obrigatorio que inclua a tematica. J& no caso do Distrito Federal, apenas uma das

trés IES averiguadas possui componente curricular com o recorte aqui investigado.

Acreditamos que tais informacdes sdo animadoras considerando os limites documentais
da pesquisa. Isto €, ndo sabemos como essas discussdes sdo — ou nao — delineadas na pratica.
Defendemos que as tematicas sociopoliticas precisam ser debatidas de forma transversal nos
curriculos dos cursos de Licenciatura, no entanto, sabemos que, considerando as disputas que a
formagé@o docente apresenta, tais interessantes por vezes soam como utopias, mas utopias

necessarias para que continuemos resistindo em prol dessa causa.

Na nossa analise podemos observar algumas tendéncias em relacdo a inclusdo do
debate étnico-racial nos curriculos. A primeira diz respeito aos PPCs que apresentam
componentes curriculares obrigatérios e/ou eletivos que incluem a tematica étnico-racial na
ementa, assim como apontam as questdes étnico-raciais como necessarias para a formacdo

docente. Isso ocorre em instituicbes como UFMS, UFGD, IFMT, UEG, dentre outras.

A segunda tendéncia diz respeito aos PPCs que ndo inserem as questdes étnico-raciais
no texto, mas ha a presenca de componentes curriculares obrigatdrios e/ou eletivos que contém
a temaética, é caso da UnDF, IFG — Campus Goiania, UFMT — Campus Pontal do Araguaia e
UNEMAT - Campus de Barra do Bugres e UNEMAT — Campus Céceres.

A terceira € 0 caso de quando as questdes étnico-raciais ndo sdo inseridas na redacao do
PPC e ndo h& presenca de componentes curriculares obrigatdrios e/ou eletivos. Se enquadram a
UnBeo IFB.

A quarta tendéncia é a presenca de componentes curriculares que inserem topicos de
estudos das questBes étnico-raciais em componentes curriculares que tratam de educagéo ou de
educacdo matematica. Isto &, de modo geral, os componentes curriculares de estatistica e
matematica pura ficam de fora desse debate, a Unica excec¢do ocorre na UFG, onde a tematica

étnico-racial foi inserida na ementa do componente curricular de Estatistica I.
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Por fim, outra tendéncia percebida foram os casos em que o PPC indica no texto que
alguns componentes curriculares irdo contemplar o debate étnico-racial, mas as ementas desses
componentes ndo mencionam tais topicos, nem ha presenca de bibliografia que indique a
intencionalidade de incluir esse assunto nos debates. Tal caso ocorre no IFMT — Campus
Juina, UFCAT, UFG e UFJ.



90

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que aqui apresentamos € parte de uma ideia maior que envolvia responder o
questionamento presente no prologo desta dissertacdo: como as discussdes sobre educacédo das
relacGes étnico-raciais estdo (ou ndo) sendo abordadas em cursos de Licenciatura em
Matemaética no Brasil? O projeto como um todo objetivava realizar um levantamento nacional
dos PPCs dos cursos de Licenciatura em Matematica, para execucdo de uma andlise
documental e mapeamento de IES publicas que estdo implementando as questdes étnico-raciais
em seus cursos. Mas o projeto pretendia realizar uma selecé@o de institui¢fes das cinco regides
para assim proceder com uma parte empirica a fim de compreender como essa implementagéo
estava ocorrendo na pratica.

No decorrer do percurso nos deparamos com algumas dificuldades, como a propria
obtenc¢éo dos dados atualizados, uma vez que experienciamos casos de sites institucionais que
ndo continham os PPCs, ou que a atualizacdo do arquivo do PPC mais recente no site ndo
havia sido feita. Além disso, a comunica¢do com as coordenagdes dos cursos nem sempre €
efetiva ou &gil para a obtencdo do material em casos que ndo obtemos a partir da pagina
institucional, o que inviabiliza algumas andlises.

Em determinado momento, sobretudo a partir do exame de qualificagdo, nos
concentramos em realizar a pesquisa unicamente com a Regido Centro-Oeste, uma vez que
desde o principio ndo queriamos apenas corroborar com o discurso das auséncias desse debate
na educacdo matematica. Nos interessava buscar exemplos de producdo de debates ja
instituidos na formacdo docente de matematica e suas consequéncias, sobretudo, abordando o
poder que esses exemplos teriam para que outras instituicdes também pudessem implementar
em seus projetos.

Levando em consideracdo a ideia inicial, pretendemos, neste trabalho que realizou um
mapeamento regional, chamar atengdo para a necessidade dos/as/es pesquisadores/as/ies em
educacdo matematica lancarem um olhar para os curriculos de matematica na formacéo inicial
de docentes de matemaética em escala nacional para investigar a presenca das discussdes sobre
questdes raciais no projeto dos cursos de Licenciatura das IES, com um embasamento tedrico-

metodologico pautado nas questdes étnico-raciais.

Tal necessidade se mostra importante dado que as pesquisas que discutem as relagdes
étnico-raciais na educacdo matematica vém apontando a falta de formagdo docente como um
dos grandes desafios para implementar as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
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Por meio de trabalhos de investigagdo como o que aqui indicamos, poderemos
visualizar o panorama da formacdo de docentes no Brasil no que diz respeito as questdes
étnico-raciais, possibilitando o aprendizado a partir das instituicGes que ja contam com essas
discuss@es prescritas em seus curriculos. Assim como incentivar a aderéncia aquelas que ainda

ndo estdo seguindo a resolucgdo ja citada.

O recorte regional realizado para esta dissertacdo de mestrado também foi motivado
pela leitura de Zaidan et al (2021) no que diz respeito a escolha do Centro-Oeste. O
levantamento realizado pela equipe produtora dessa obra mostrou que o Centro-Oeste
brasileiro ja contava com uma implementacdo mais avancada do debate étnico-racial em seus
projetos de curso, 0 que ndo ocorria em todas as regides. Assim, como buscavamos reconhecer
experiéncias em que o debate étnico-racial ja se faz presente na formacdo de docentes de

matematica, a Regido Centro-Oeste se mostrou como a ideal.

Em relacdo as hipoteses de pesquisa, a de que “Ha pouco nimero de componentes
curriculares obrigatérios que discutem as questfes étnico-raciais nos cursos presenciais de
Licenciatura em Matematica nas IES publicas do Centro-Oeste brasileiro” nao se confirmou,
uma vez que, dos 29 PPCs investigados, 27 apresentam componentes curriculares obrigatérios

ou eletivos que contemplam a tematica étnico-racial em suas ementas.

A segunda hipétese de que “IES mais recentes abordam mais o debate étnico-racial do
que as universidades mais antigas” ndo pode ser verificada porque apenas duas IES néo
apresentam componentes curriculares obrigatérios ou eletivos que contemplem a tematica
étnico-racial, que sdo UnB e IFB. A primeira é a IES mais antiga da Regido Centro-Oeste, mas
o IFB foi fundado em 2008 e seu curso de Licenciatura em Matematica em 2015, ou seja, é

uma instituicdo ainda jovem e um curso que ainda ira completar uma década de existéncia.

J& a terceira hipétese, que é: “Universidades que possuem um Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo ou Educagdo Matematica podem ter producdes académicas que
propiciem debates acerca da ERER e, porventura, a existéncia de componentes curriculares
sobre essa tematica” ndo foi verificada, porque implicaria investigar os Programas de Pds-
Graduacdo das instituicdes, o que néo foi realizado. Contudo, podemos dizer que no caso da
UFMS — que possui 0s cursos com maior nimero de componentes curriculares que
contemplam a tematica racial —, é possivel que o seu Programa de Pds-Graduagédo, o
PPGEduMat/UFMS — que ja é consolidado e, inclusive, possui grupos que se debrugcam nas
pesquisas sobre curriculos de matematica —, possa ter corroborado para o resultado que aqui
obtemos.
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O primeiro objetivo especifico, que é “identificar quantos e quais sdo os PPC que
apresentam em sua organizacdo curricular pelo menos um componente curricular obrigatorio
e/ou eletivo que aborde questdes étnico-raciais” foi respondido a partir dos quadros e analises

produzidas.

J4

O segundo objetivo especifico, que ¢ “investigar se os textos dos PPC abordam as
questBes étnico-raciais em se¢des que ndo sejam apenas a das ementas dos componentes
curriculares” foi verificado e, dos 27 PPCs que apresentam pelo menos um componente
curricular obrigatorio ou eletivo que contempla as questdes étnico-raciais, 22 abordam as
questBes étnico-raciais em se¢Bes que nao apenas a de ementas, ou seja, ha uma defesa dessa

temaética na construcdo do curso como um todo.

Por fim, o terceiro objetivo especifico é de “identificar se as legislacdes antirracistas de
curriculo sdo inseridas nos textos dos PPC como marcos legais orientadores desses cursos”.
Encontramos que, dos 29 PPCs investigados, 22 apresentam as legislacGes étnico-raciais de

curriculo como marcos legais orientadores de seus cursos.

Com a andlise dos PPCs, concluimos que apenas 6 dos 44 cursos ndo possuem
componentes curriculares obrigatorios que contemplem as questdes étnico-raciais em suas
ementas. Desse quantitativo, 5 também ndo possuem componentes eletivos que contemplem
esse debate. Portanto, aproximadamente 11,36% dos cursos presencias de Licenciatura em
Matematica das IES publicas da Regido Centro-Oeste ndo estdo implementando a Resolucao
n°01/2004 do CNE, o que podemos considerar um resultado bastante interessante uma vez que
temos uma grande maioria de cursos que tém componentes alinhados com o debate étnico-

racial.

Esse resultado é importante porque, a0 menos no contexto dos projetos de cursos de
Licenciatura em Matematica do Centro-Oeste, ndo podemos mais afirmar a inexisténcia de
uma formacdo docente que paute a perspectiva sociopolitica, particularmente o contexto
étnico-racial. 1sso nos leva para outros questionamentos e pesquisas, como, por exemplo,
investigar de que modo esse debate tem ocorrido no cotidiano dos cursos e nos componentes

curriculares indicados pelos PPCs como alinhados com a Resolucéo de 2004.

E not6rio que essa realidade ndo pode ser generalizada e o papel da literatura de pesquisa
em cobrar uma formacdo para a diversidade e diferenga ainda se faz absolutamente necessaria,

sobretudo quando entendemos que o curriculo é um territorio em disputa e passa por
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constantes alteragdes. Ou seja, em um contexto politico desfavoravel para o debate da
diferenca, tais perspectivas curriculares podem ser colocadas em xeque.

Algo importante a ser pontuado e que foi uma reflexdo que fizemos durante todo o
desenrolar da pesquisa foi a questdo da interseccionalidade. Consideramos importante que
outras perspectivas sejam investigadas no ambito da formacdo inicial de docentes de
matematica, como a presenca de debates sobre educagdo escolar indigena e quilombola,
géneros e sexualidades etc. Entretando, focalizamos nossa atencdo para o marcador racial para
que houvesse um aprofundamento maior, assim como fomos movidos pela intencdo de
investigar o cumprimento de uma demanda j& posta hd duas décadas para 0s cursos de
formacéo docente.

Entretanto, defendemos uma educacdo matematica que se vincule as perspectivas
sociopoliticas de forma ampla, portanto, incentivamos e pretendemos desenvolver pesquisas

que tenha o carater interseccional em seu escopo.

Como desdobramentos futuros dessa pesquisa, € natural que a ampliacdo para as demais
regides seja indicada. Contudo, algo primordial a ser apontado como desdobramento sdo as
pesquisas empiricas associadas, dado que uma pesquisa documental apresenta muitas

limitacdes as perguntas que desejamos fazer.

Ademais, esperamos que essa pesquisa possa incentivar ainda mais 0 movimento de
pesquisadores/as/ies que elegem as pautas sociopoliticas como causas legitimas e primordiais
para a educacdo matematica. Que os resultados dessa investigacdo possam gerar reflexdes
outras acerca da tematica étnico-racial na area, impulsionando assim a abertura de caminhos

para novas reinvindicagdes e resisténcia.
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When you try to stand up and look the world
in the face like you had a right to be here, you
have attacked the entire power structure of the

Western world.

James Baldwin
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